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A FEW WORDS ON TRANSLATION (INTERPRETATION) AND
TRANSLATORS (INTERPRETERS)

MIECZYSEAW NASIADKA

The author of the article delves into the issues connected with
translation and interpretation. He discusses the nature of the two
concepts, what they have in common and, by this, also the nature of
the work of translators and interpreters. The article revolves around
some questions commonly asked in the context of translation about
meaning, translation methods and the qualities of a good translator/
interpreter. First of all, however, it presents translation and
interpretation as a unique and demanding profession.

DIALECTICAL INTERACTION PARAMETERS OF THE
MICROSTRUCTURE OF A DICTIONARY ARTICLE ...
VOLODYMYR DUBICHYNSKIY

The article suggests modeling "universal" microstructure of a dictio-
nary in the form of the antinomies of the lexicographical parameters.
The dialectical method emphasizes the multidimensionality and
contradictoriness of the task. According to the nature and quantity
of information in modern society "universal" dictionary seems a
lexicographic work with all the parameters existing on different
levels and in many dimensions.

Brief description of the components of a dictionary article shows
their dialectical relationship and interdependence in a more
complex and large-scale system — in the macrostructure of the
dictionary which constitute general principles of the structure of
lexicographic works.

MULTIDISCIPLINARY AND INTERDISCIPLINARY
PROFESSIONAL DICTIONARIES

AGNIESZKA RZEPKOWSKA

The paper elaborates on terminographic issues concerning
multidisciplinary and interdisciplinary professional dictionaries. The
two types are important reference works that are characterised by
different terminographic solutions. They have potential to meet
special needs of various target groups (students, foreign language
learners, translators, and experts). The paper takes advantage of
conclusions made as a result of research in dictionaries
encompassing two or more scientific disciplines and attempts to
classify these reference books as either multidisciplinary or
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interdisciplinary. The final categorisation is preceded by a presen-
tation of contemporary literature treating of the issue of
multidisciplinarity and interdisciplinarity and an analysis of the
subject types of special-purpose dictionaries from the point of view
of illustrating intra- and interdisciplinary relations between terms.

DEVELOPMENT OF MILITARY TERMINOLOGY IN NATO
AND POLISH ARMED FORCES

SEBASTIAN DZIEWECKI

There are multiple fields in modern military that require
standardization and terminology is one of them. In modern military
appliance of terminology concerning procedures, materiel and
administration constitute a factor which influence interoperability
and effectiveness of troops. Collection and creation of military
terminology take place in two areas : national and NATO. There are
multiple bodies and organisations involved in terminology
development. Their work is controlled in details by various
regulations and they main effort provide terminology for creating
documentation. Consequently, regular soldiers’ need for termino-
logy is slightly neglected. Moreover, due to rapid development of
military technology and tactics international and national
administration are not able to update existing lexicons properly.

USE AND SEMANTICS OF THE MOST FREQUENT DUTCH
PREPOSITIONS IN MEDICAL JOURNALS

EwA MAJEWSKA

Dutch prepositions belong to those parts of speach which are not
very popular in the research. There are not many publications about
this linguistic subject. However the prepositions appear not only in
the common language but in the languages for special purposes as well.
In this paper, the use and semantics of six most frequent Dutch
prepositions in the medical press have been examined. The vocabulary
comes from the journal Nederlands Tijdschrift voor Geneeskunde. The
semantic functions of each preposition have been described based on
original Dutch sentences, where the prepositions have appeared.

VISUAL ATTENTION OF A (UPPER)SECONDARY SCHOOL
STUDENT WORKING WITH THE ENGLISH STUDENT'S BOOK

AGNIESZKA ANDRYCHOWICZ-TROJANOWSKA

An English student's book is one of the tools used by a student and
a teacher on the lesson of English in the Polish (upper)secondary
school. A big diversity of such textbooks on the market lets the
teacher choose the one that will meet different criteria: formal
criteria (specified in the core curriculum), factual but also esthetic
and practical ones. When choosing the textbook, the teacher very
often follows his/her own opinion, consulting (or not) the choice
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with the students. My personal experience of (glotto)didactic work
with the students of the (upper)secondary school and of using the
English student's book on the lesson let me ask a few important
questions related to the layout of the textbook and its influence on
the way of different students’ work with it. The preliminary eye-
tracking research conducted on the group of (upper)secondary
school students and described in the article was the first attempt to
find the answers to these questions.

PRAXEOLOGIE OF TRANSLATION
ADAM MARCHWINSKI

This article presents the core concepts of praxeology of translation,
which is a sub-discipline of applied translation studies investigating
the possibilities for optimizing the translation chain, which
comprises the initial sender, source text, translator, target text and
final recipient. As praxeology studies human activities with regard to
their effectiveness, so praxeology of translation looks at translation
as an action that can be characterised in terms of effectiveness and
should be viewed as a complex activity comprising the recognition of
the particular translation chain within which the translator is going
to operate as a communicative mediator, reception of the source
text, pre-translation analysis, translation proper, material
formulation of the target text, and revision and proof-reading of the
target text.

HOW TO MOTIVATE STUDENTS? A REVIEW OF METHODS
AND TECHNIQUES FOR TEACHING FOREIGN LANGUAGES
IN CONTEMPORARY HIGHER EDUCATION

AGATA BUCHOWIECKA-FUDAEA

The best materials in the world won't get student excited about
learning if they are not motivated. Motivation plays a fundamental
role in foreign language learning. The article presents a review of
methods and techniques for teaching foreign languages in
contemporary higher education that might affect students'
motivation. The modern teacher as a good observer and researcher
is obliged to be creative and to break the routine. He should use the
modern forms of work that will stimulate student activity, promote
creativity, genuine interaction and communication.

~MADREJ GEOWIE DOSC DWIE SEOWIE” (TWO WORDS TO
THE WISE). A HISTORICAL AND LINGUISTIC BACKGROUND
OF THE DUAL NOUN FORM IN POLISH AND RUSSIAN ...

DOROTA MUSZYNSKA-WOLNY

This article discusses linguistic theories that explain the historical
grammatical variation of the number category in two cognate
languages - Russian and Polish. The article begins by presenting
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the general characteristics of the grammatical category of number in
the Proto-Slavic language - a common ancestor to Polish and
Russian. It then seeks to show the differences in both modern
Russian and Polish. The discussion also revolves around the now
extincet dual, with its residual traces in archaisms, or in the Polish
equivalent of the saying A word to the wise which actually refers to
two words (dwie stowie). The article also talks about the
characteristic of the dual and explains the unusual combinations of
the noun and numbers 2, 3 and 4 in Russian.

NON-STANDARD FORMS OF DECLINABLE RUSSIAN
PARTICIPLES

MAGDALENA KURATCZYK

This article investigates Russian participles that cannot be classified
within the traditional paradigm of active vs. passive and present vs.
past participial forms.

Particular attention is devoted to an extensive presentation of the
future and conditional participles. Views on these linguistic forms
found in academic papers, prescriptive grammars and textbooks are
confronted with textual data from the National Corpus of the
Russian Language.

+DAYLIGHT... DISPELS DARKNESS”. THE PICTURE OF LIGHT
IN THE WELL-KNOWN AND FORGOTTEN EUROPEAN
CULTURE TEXTS IN THE 18TH CENTURY

MAGDALENA DABROWSKA

On 20 December 2013, the UN General Assembly 68th Session
proclaimed 2015 as the International Year of Light and Light-
based Technologies (http://www.unesco.pl/644/).

The article contains presentation of the Enlightenment period
(especially in Russia) from a perspective of the picture of light
and the antithesis “light — darkness” in the selected culture texts
(literature, philosophical texts, painting, sculpture). It’s based on
the poetry of Mikhail Lomonosov (Letter Concerning the
Usefulness of Glass) and Alexander Radishchev (18" century,
Journey from St. Petersburg to Moscow).

FROM AN OLD BALLAD TO A MINOR OPERA. BENJAMIN
BRITTEN’S THE GOLDEN VANITY: A VAUDEVILLE FOR
BOYS AND PIANO AFTER THE OLD ENGLISH BALLAD ...

KRzYSZTOF FORDONSKI
The article presents a little known opera (a ‘vaudeville’) of
Benjamin Britten entitled The Golden Vanity (1966). The article

presents the history of creation of the opera at the request of the
Vienna Boys’ Choir singers, the history of the 17t century ballad,
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originally entitled “The Sweet Trinity”, which inspired the
composer, and comments upon the historical sources of the text
of the ballad. The libretto of the opera is analysed in detail with
some comments on the original stage directions of the composer
and actual performances.

ENGLISH ON BOTH SIDES OF THE POND — THE ROLE OF
SINGING ACCENTS IN TEACHING PRONUNCIATION ...

MONIKA KONERT-PANEK

TWO WORLDS: SPECIFICS OF ENGLISH AND RUSSIAN WAYS
OF EXPRESSING POLITENESS

OLHA OLESKIV

The present article is dedicated to the phenomenon of politeness,
presented on the backgrounds of confrontation of the English
and the Russian cultures. The article includes analysis of the
differences occurring in verbal and nonverbal communication
behavior of representatives of the above mentioned nationalities.
The following issues have been compared and discussed: starting
the communication act and the end of the communication act,
expressing of gratitude, invitation and advice, aspects of personal
space and the role of smile during communication as well as
different essence of communicative taboos in the English and the
Russian cultures.
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WSTEP

Zbior artykulow zawartych w niniejszym tomie dotyka wielu
specjalnosci zwiazanych z lingwistyka stosowana — dla wielu, wciaz, bytem
tajemniczym i abstrakcyjnym.

Uniwersytet Warszawski w 2016 roku obchodzi¢ bedzie piekny
jubileusz, tak jak pelie dojrzaloéci wiekowej osiaga Wydzial Lingwistyki
Stosowane;j.

W planowanym na wydziale z okazji jubileuszy cyklu spotkan
z uczonymi, specjalistami i praktykami zostana przyblizone zasadnicze
kierunki dzialalno$ci naukowo-badawczo-dydaktycznej, do ktorych odnosza
sie tez prace zamieszczone w pierwszej czedci niniejszego tomu.

Wydarzenia te wspiera takze ,Komunikacja Specjalistyczna”, na
lamach ktorej prezentowane beda prace prezentujace wyrazone podczas
spotkann poglady lub nawigzania do nich. To kolejna inicjatywa, ktéra
pragniemy popularyzowaé nauki humanistyczne, cytujac jakze uniwersalne
i wymowne motto obecnego takze w dalszej czeSci tomu Festiwalu Nauki:
»Brak inwestycji w nauke to inwestycja w ignorancje”. Tom, w zwigzku
z tym rozpoczyna planowany harmonogram jubileuszu i reprodukcje
plakatow, poswieconych poszczeg6lnym wydarzeniom.

Odwolujac sie do dotychczasowych inicjatyw, popularyzujacych
pojecie lingwistyki stosowanej przytocze kilka mysli, jakie towarzyszyly
przystapieniu Wydzialu do Festiwalu Nauki, a ktére maja szanse na
rozwiniecie podczas jubileuszu Uniwersytetu Warszawskiego na Wydziale
Lingwistyki Stosowanej:

Uczestnictwo w takich wydarzeniach pozwala oswajaé to, co dla
nas nieznane i skloni¢ do zadawania dalszych pytan. Zywy kontakt
przedstawicieli nauki z publicznosciq dodatkowo sprzyja wzajemnemu
poznaniu 1 zrozumieniu sie oraz umozliwia kreatywnqg wymiane zdan.
Ze swej strony przedstawiciele nauk humanistycznych chcieliby wplynqgé
na sposob postrzegania swojej dziatalnosSci przez spoleczenstwo i media.

11



Krzywdzqcy jest trend, iz humanistyka to w zasadzie ,,pigte koto” u wozu
»prawdziwej” nauki, ktorej efektywnosé chce sie jedynie sprowadzié do
tlosci nowych patentéw i wdrozen, a lingwiscie do pracy wystarczy kartka
i olowek czy ewentualnie kreda i tablica. Przeciez retoryka to nie przezytek
starozytnosci, lecz wspolczesna dyscyplina, nieobca kadrze kierowni-
czej, osobom publicznym 1 politykom. Jezyki specjalistyczne to dziedzina,
ktorej przedstawiciele zajmujq sie m.in. ksztatlceniem wykwalifikowanych
tlumaczy i nauczycieli. Lingwistyka stosowana wspiera ksztalcenie kadr
ulatwiajqcych kontakty miedzynarodowe na réznych szczeblach od biz-
nesu do polityki. Do zadan jezykoznawcéw nalezy tez dbanie o jakosé
wydawanych stownikéw czy encyklopedii drukowanych i cyfrowych, do
ktérych dostep maja miliony uzytkownikéw, nieSwiadomych roéznej
jakosci leksykonéw. Wreszcie, komunikacja miedzyludzka i neuroling-
wistyka znajdujq tak szerokie zastosowanie w reklamie i marketingu, iz
przedstawiciele biznesu traktujq je jako integralne czesci swojej dzialal-
nosci, co gorsza, krytykujgc przy tym — w ich mniemaniu ,malo
dochodowe” z punktu widzenia rynkowego — dziatania humanistéw.
W calej tej wyliczance chodzi jednak o to, aby pokazaé, iz dorobek
humanistow mozne poméc w pozyskaniu informacji, ktére przynoszq
pozytek w codziennym zyciu i pracy zawodowej.

Nawigzujac do jubileuszy, warto wspomnie¢, iz rdéwniez nasze
czasopismo, cho¢ w numerze laczonym, zamyka pierwsza dziesiatke tomow,
wierzac, iz akademicka rzetelnoé¢ i praca u podstaw, krok po kroku oswoja
parametryczng rzeczywisto$¢ dla potrzeb humanistyki. Dziekuje przy tym
wszystkim, ktérzy zaangazowani byli w proces tworzenia czasopisma,
naukowcom i badaczom dzielacym sie na lamach czasopisma efektami
swojej pracy oraz Czytelnikom, ktérych opinie — te trudne, i te zyczliwe
stanowiag impuls do dalszego dzialania.

Lukasz Karpinski
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Wydzial Lingwistyki Stosowanej UW:
wczoraj, dzis i jutro!

Historia wchodzacych w sklad naszego Wydzialu jednostek siega poczatkéw
lat 50. XX wieku. Wtedy wlaénie powstaly struktury reprezentujace filologie
wschodnioslowianiskie: rosyjska (1950 r.), ukrainska (1953 r.), bialoruska
(1956 1.), ktore staly sie czescia Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu
Warszawskiego, a od 1968 r. — Wydziatlu Filologii Polskiej i Slowianskiej.
Kolejna jednostka wchodzaca dzi§ w sktad WLS UW — Instytut Lingwistyki
Stosowanej — powstala w 1972 1.

W roku 1975 powolano nowy wydzial Uniwersytetu War-
szawskiego pod nazwa Wydzial Rusycystyki i Slawistyki z siedziba
Dziekanatu w budynku przy ul. Smyczkowej 3/5. To wtedy po raz pierwszy
wiekszo$¢ jednostek obecnego WLS UW zostala polaczona wspdlng
strukturg organizacyjna: w jej sklad weszly Instytut Rusycystyki, Instytut
Filologii Stowianskiej, Instytut Lingwistyki Stosowanej, Katedra Filologii
Bialoruskiej, Katedra Filologii Ukraiiskiej oraz Katedra Filologii
Wegierskiej. Formalnie zatem rok 1975 to poczatek istnienia
naszego Wydzialu. Jednostki slawistyczne przeprowadzily sie w 1979 r.
do nowej siedziby przy ul. Szturmowej 1, ILS UW pozostal w budynku przy
ul. Browarnej 8/10. W roku 1980 nastepuje zmiana nazwy naszej jednostki
na Wydzial Rusycystyki, Slawistyki i Lingwistyki Stosowanej, a po odejSciu
w 1981 r. Instytutu Slawistyki do Wydzialu Polonistyki UW — na Wydzial
Rusycystyki i Lingwistyki Stosowane;j.

W roku 1996 po raz kolejny zmieniamy nazwe, tym razem na Wydzial
Lingwistyki Stosowanej i Filologii Wschodniostowianskich. W skladzie
Wydziatu pojawiaja si¢ nowe jednostki - Katedra Studiéw Interkulturowych
Europy Srodkowo-Wschodniej (w 2001 r.) oraz Katedra Jezykéw
Specjalistycznych (2000 r.), ktéra przeksztalca sie w 2011 r. po polaczeniu
z Katedra Teorii Jezykow i Akwizycji Jezykowej w Instytut Kulturologii
i Lingwistyki Antropocentrycznej, przemianowany w 2014 r. w Instytut
Komunikacji Specjalistycznej i Interkulturowe;.

Obecna nazwa — Wydzial Lingwistyki Stosowanej UW — obowiazuje od
2009 T.

! Przedruk informacji z wydziatowego informatora ygatowywanego na wiogrn2016,
opracowanego przez powotany na wydziale komitetammpcyjny jubileuszu pod
przewodnictwem Prodziekan do Spraw Nauki i Wsp@ypmZagranig, prof. UW dr hab.
Doroty Urbanek w skiadzie: dr hab. Krzysztof Farski, dr tukasz Kargiski (wydzia-
towy koordynator jubileuszu UW), dr Dorota Mugzka-Wolny, dr Anna Glogowska,
dr Katarzyna Bortnowska (Prodziekan ds. Studentdwg),Anna Korzeniowska-Bihun.

14



Kalendarium imprez i wydarzen:

09.11.2015 = | Nadsylanie prac na otwarty konkurs filmowy ,Jezyk miasta”.

18.01.2016

18-11-20156 - Konkurs ,,Mistrz jezyka i kultury”.

27.01.201 Rejestracja uczestnikoéw Konkursu.

03.03.2016 Panel ekspertow — konferencja pt. ,Lingwistyka
stosowana — co to takiego?” o charakterze moderowa-
nych paneli dyskusyjnych z udzialem zaproszonych eksper-
tow i publicznosci.

08.03.2016 Konferencja naukowa po$wiecona sylwetce J.I.N.
Baudouina de Courtenay, wybitnego jezykoznawcy,
publicysty i polityka, kandydata na prezydenta II RP w
wyborach 1921 r.

10.03.2016 Panel ekspertow — konferencja pt. ,,Slowianszczy-
zna wschodnia” o charakterze moderowanych paneli dys-
kusyjnych z udzialem zaproszonych ekspertow i publicznosci.

16.03.2016 Konferencja Mlodych Naukowcéw WLS, we wspdlpra-
cy z Laboratorium Humanistyki Cyfrowej UW, po$wiecona
badaniom lingwistycznym z uzyciem nowych technologii.

17.03.2016 Panel ekspertow — konferencja pt. ,,Przeklad lite-

racki dzisiaj i jutro” o charakterze moderowanych paneli
dyskusyjnych z udzialem zaproszonych ekspertow i publicz-
nosci

marzec 2016

Konkurs wiedzy o kulturach i jezykach wykladanych
na Wydziale Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Warszawskiego - ,Mistrz jezyka i kultury”.

07.04.2016

Panel ekspertow — miedzynarodowa konferencja pt.
LLingwistyka korpusowa — o jezyku zerojedynkowo”
o charakterze moderowanych paneli dyskusyjnych z udzia-
lem zaproszonych ekspertow i publicznosci

kwiecien 2016

Konkurs ,Jezyk miasta” - preselekcja filméw i wyznaczenie
terminu finalowego wylonienia zwyciezcy.

czerwiec 2016

Dni jezykowe poswiecone dzialalnoSci humanistycznych
wydzialtbw UW. Zaplanowano m.in. wystapienie wydzialo-
wego Teatru ,Blekitny Okret”, czytanie performatywne
dramatow pisarzy wschodnioslowianskich oraz wyklady
tematyczne.

15




N
UW pANEL EKSPERTOW

NA WYDZIALL LINGWISTY!
Lingwistyka
stosowana -
co to takiego?

TOSOWANE]

3 marca 2016, od 16:00
budynek Wydziatu Lingwistyki Stosowanej,
Warszawa, ul. Dobra 55, sala 1.007-1.008.

Pracownicy Wydzialu Lingwistyki Stosowanej
UW wraz 2 zaproszonymi przedstawicielami
innych jednostek akademickich oraz ekspertami
praktyka
w otwartej dyskusii, poswicconej najwaznicj-
szym aspektom tytulowej dziedziny.
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Jan Ignacy
Niecistaw
Baudouin

de Courtenay

profesor jezykoznawstwa,
wielki mysliciel,
publicysta,

dziatacz

B
2 najwybitnicjszych uczonych zwigzanych
2 Uniwersytetem Warszawskim

ja poéwigcona pamigci jednego
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w budynku Wyd
przy ul. Dobrej

1 Lingwistyki Stosowancj,

w salach 1.007-1.008

Poczatek 0 9:00.

Ed ER

codi

PATRONI MEDILNG
JUBLEUSZL 20 5CA UW

N
UW ! pANEL EKSPERTOW

Stowianszczyzna
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okiem
eksperta

10 marca 2016, od 16:00
budynek Wydziatu Lingwistyki Stosowanej,
Varszawa, ul. Dobra 55, sala 1.007-1.008.

‘Was

Pracownicy Wydzialu Lingwistyki Stosowancj
UW wraz 7 zaproszonymi ckspertami

aja do uczestnictwa w otwartej dyskusii,
conej tematyce ,,Polska-Wschod”.
Spotkanie poprowadzi red. Grzegorz Kozak.
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Innowacje
spofeczne -
technologie
cyfrowe

16 marca 2016, od 16
budynck Wydziatu Lingwistyki Stosowancj,
Warszawa, ul. Dobra 55, sala 1.007-1.008.

Celem konferencii jest spojezenic
w przyszlosé lingwistyki stosowanej
oczami mlodych naukoweéw Wydzialu.
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Przektad Lingwistyka
literacki korpusowa -

dzisiaj i jutro o jezyku
zerojedynkowo

17 marca 2016, od 16:00
budynek Wydziatu Lingwistyki Stosowanej,
Warszawa, ul. Dobra 55, sala 1.007-1.008.

7 kwietnia 2016, od 16:00
budynek Wydziatu Lingwistyki Stosowanej,
Warszawa, ul. Dobra 55, sala 1.007-1.008.

Pracownicy Wydziatu Lingwistyki Stosowancj
UW wraz 7 zaproszonymi przedstawicielami
innych jednostek akademickich oraz. ckspertami
prakiykami zapraszaja do uczestnictwa

w otwartej dyskusji, poswieconej najwazniej-
szym aspektom tytulowej dzicdziny.

Pracownicy Wydziatu Lingwistyki Stosowancj
UW wraz 7 zaproszonymi przedstawicielami
innych jednostek akademickich oraz. ckspertami
prakiykami zapraszaja do uczestnictwa

w otwartej dyskusji, poswieconej najwazniej-
szym aspektom tytulowej dzicdziny.
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DLA STUDENTOW ‘WYDZIALU LINGWISTYKI STOSOWANE]
WYDZIALU LINGWISTYKI STOSOWANE]

MISTRZ JEZYKA JEZYK MIASTA
I KULTURY Nakreé telefonem lub tabletem 3-minutowy film, nawigzujacy do jubileuszu

Uniwersytetu Warszawskiego i Wydzialu Lingwistyki Stosowanej.
Studencie Wydzialu Lingwistyki Stosowancj! Sprawds swoja wiedze o jezykach
i kulturach wykladanych na naszym Wydziale! Zaprezentuj swoja wiedzg i zostarh
Mistrzem w wybranej grupie jezykowej. Wygraj Superfinal i zostar Supermistrzem!

Sposréd nadeslanych filmow zostanie wybranych najlepszych G prac, a na koricowy
wynik i wybér zwyciezcy Wielkiego Finalu konkursu mose wplyna¢ nie tylko jury,
ale tacie kaidy wide!

Termin skiadania prac do I etapu: 11 marca 2016 r.
Wielki Final: 14 czerwea 2016 1. na Kampusie Centralnym UW

Zapisy droga mailowa do 18 stycznia 2016 r.

Szczegolowy Regulamin Konkursu, karta zgloszeniowa, informacja o warunkach
uczestnictwa oraz nagrodach na wwwwls.uwedu.pl

Stczegélowy Regulamin Konkursu, karta zgloszeniowa, informacja o warunkach
uczestnictwa oraz nagrodach na www.wls.uw.cdu.pl
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MIECZYSEAW NASIADKA
Uniwersytet Warszawski, Wydziat Lingwistyki Stosowanej

KILKA SEOW O TLUMACZENIU I TEUMACZACH

Gdy tak zwany ,,przecietny czlowiek” slyszy stowo ,tlumaczenie”, to,
w wiekszoSci przypadkoéw, nie budzi w nim ono wiekszych emocji niz stowa
sJjazda samochodem”, ,praca”, czy ,radio”. Liczne obrazy pokazujace
czynno$¢ thumaczenia (np. w telewizji) i odwolania do tej czynnosci, jak
rowniez do jej produktéow (np. tekstow) sa na tyle powszechne, ze samo
stowo ,tlumaczenie” rowniez spowszednialo. Do tego, rowniez w naszym
kraju, coraz bardziej popularne staja sie réznego typu szkoly i kursy dla
tlumaczy, a co za tym idzie — coraz liczniejsza jest rzesza ludzi z pro-
fesjonalnym przygotowaniem do wykonywania zawodu ttumacza. Popular-
na wyszukiwarka internetowa Google pokazuje blisko 29 milionéw wynikéw
dla polskiego wpisu ,tlumaczenie” i az 340 000 dla wpisu ,thumaczenie
ustne”. W jezyku angielskim — dla ,translation” i ,oral interpreting” — jest
to, odpowiednio, az 1230 000000 (ponad miliard!) i 37 900 000
wynikow?! Z cala pewnoscig liczby te dalej beda rosnac.

Nie bez znaczenia jest tu tez fakt, ze dzisiaj, w zwigzku z zupelnie
inng rzeczywisto$cig niz ta, w ktorej zyliSmy jeszcze przed 2004 rokiem,
znacznie wzrosla liczba 0s6b po prostu uczacych sie jakiego$ jezyka obcego i
wiele z nich mialo okazje amatorsko ,tlumaczy¢” samodzielnie, np.
poséredniczac w rozmowie kolegi/kolezanki z urzednikiem na lotnisku
podczas zagranicznej wycieczki. Odbywamy podréze biznesowe i turystycz-
ne, bierzemy udzial w wymianach studenckich, ktére zintensyfikowaly sie
po wstapieniu Polski do UE. Truizmem stato sie juz twierdzenie, ze $wiat to
w ogole jedna globalna wioska, po ktbérej codziennie, z coraz wieksza

2 Dane za lipiec 2015 .
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latwoscia, przemieszczaja sie miliony ludzi, a wielu z nich potrzebuje
pomocy thumacza.

Fakt, ze zawod tlumacza i jego praca nie sg juz tak egzotyczne jak
jeszcze kilkana$cie lat temu nie powinien jednak sprawia¢, ze myslimy
o tlumaczeniu z poblazaniem, na zasadzie ,Ttumaczy¢ kazdy moze. To nic
trudnego.”. Moéwige tak nie chce tu znowu przywolywaé wielokrotnie
odmienianego (réwniez przez samych tlumaczy) twierdzenia, Ze ,nie
wystarczy znajomo$¢ dwoch jezykow, zeby pomiedzy nimi dobrze
tlumaczy¢” [por. Hejwowski 2009: 54, 150 i nast.]. Chce jasno i wyraznie
podkresli¢, ze zawod tlumacza i thumaczenie to co$, do czego trzeba sie
naprawde dobrze przygotowaé, znacznie lepiej niz np. do prowadzenia
samochodu i zawodu kierowcy. A przeciez i w przypadku nauki jazdy
samochodem nikomu, kto chce dobrze i pewnie jezdzi¢ nie wystarczy
opisowa wiedza na temat pojazdu i to, ze po prostu zasiagdzie za kierownica.
Sprawna jazda samochodem wymaga dosy¢ czasochlonnych i wielokrotnie
powtarzanych ¢éwiczen pod okiem instruktora. A jes$li prowadzenia
samochodu trzeba sie uczy¢, to co dopiero sztuki thumaczenia, z ktora wiaze
sie chyba co$ wiecej niz tylko mechaniczne powtarzanie tych samych
czynnosSci.

Nie od dzi§ wiadomo, ze thumaczenie wymaga szczegolnego zaanga-
zowania mozgu tlumacza. Niestety — o ile mozemy nawet namacalnie poz-
na¢ budowe samochodu oraz jego poszczegélne czeSci i tym samym zro-
zumie¢ ich dzialanie (co niewatpliwie czyni nauke jazdy i obstluge samocho-
du latwiejszg), o tyle nie jesteSmy w stanie (nadal) w zadowalajacym
stopniu poznaé¢ ludzkiego moézgu, czyli rowniez mozgu thumacza (jak sie
okazuje, w tlumaczeniu wazne jest rowniez to, co dzieje sie w umystach
autora tlumaczonej wypowiedzi i odbiorcow tlumaczenia). [por. Chomsky
1957, 1965, 1968]. To prawda, ze wiemy coraz wiecej, np. ktore czesci
naszego mozgu sa aktywne przy okreslonych czynnoSciach, a ktore nie [por.
Damassio 2000], ciagle jednak nie widzimy jak poszczegélne procesy w nim
zachodza i dlaczego zachodza wlaénie tak, a nie inaczej. Trafnie podsumo-
wuje to E. Zwierzchon-Grabowska [2011: 199-210]: ,Badania, ktérych
przedmiotem jest proces przekladu, s o tyle trudne do przeprowadzenia, ze
wlasciwy przedmiot badania nie jest dostepny obserwacji przez osobe
badajaca. W pewnym stopniu o przebiegu tego procesu mozna wnioskowac
na podstawie znajomosci tekstu wejSciowego, czynnikéw (uwarunkowan)
zewnetrznych wplywajacych na proces thumaczenia oraz powstalego w wy-
niku procesu thumaczenia translatu (tekstu przekladu)”.

Badania nad tlumaczeniem i tym, co dzieje sie w umystach
uczestnikow tego procesu dodatkowo komplikuje fakt, ze istnieja rézne
formy i okolicznoSci jego realizacji (thumaczenie pisemne i ustne, ktore
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z kolei rowniez mozna realizowac¢ na wiele sposobow), z ktorymi beda sie
wigzaly r6zne operacje mentalne. O tym, ze wykonanie tltumaczenia ustnego
jest jednak bardziej skomplikowane i wymagajace niz prowadzenie
samochodu niech §wiadczy réwniez fakt, ze w trakcie tlumaczenia trudno
jest jednoczeénie z kim$ rozmawiac, a jednak jest to mozliwe w czasie jazdy
samochodem.

Dlatego wlasnie moézg thumacza, w odroznieniu od mézgu czlowieka
w ogole, od wielu lat jest szczegdlnie interesujacym przedmiotem badan
roznych dyscyplin naukowych, miedzy innymi psychologii, neurobiologii,
jezykoznawstwa, a ostatnio, coraz cze$ciej, okulografii [por. Zwierzchon-
Grabowska 2011, S. Grucza i in. 2013]. Niestety — nawet dzisiaj, w dobie
szybkiego rozwoju techniki, nie potrafimy go nasladowaé i odtworzy¢ jego
operacji po to, zeby np. zbudowaé¢ komputer, ktéry bylby w stanie wykonac
dobre tlumaczenie pisemne, a co dopiero tlumaczenie ustne w czasie
rzeczywistym, czyli co$, co umie zrobié¢ thumacz-czlowieks.

1. Czym jest thumaczenie?

Kontynuujgc nasze rozwazania nad ttumaczeniem, mimo wszystko
powinni$my jednak zastanowic sie nieco glebiej nad tym, czym ono tak
naprawde jest. Okazuje sie, ze — podobnie jak w przypadku wielu innych
pojec¢ — istnieje bardzo wiele r6znych definicji i teorii na jego temat, ktore,
na pierwszy rzut oka, wzajemnie sie wykluczaja, ale jesli przyjrzeé sie im
blizej, to okazuje sie, ze jednak moga sie uzupelnia¢. Ponizej prezentuje
dwie z nich, przywolywane najczeScie;j.

Thumaczenie dosy¢ czesto (rowniez przez studentow pierwszych lat
kierunkow przygotowujacych do zawodu tlumacza) jest rozumiane i oma-
wiane przede wszystkim jako operacja na tekstach (lub wypowiedziach),
czyli, na nizszym poziomie, na slowach i zdaniach zapisanych przy uzyciu
znakow jakiego$ konkretnego jezyka, ktore trzeba zapisaé¢ znakami jakiego$
innego jezyka. ,Niewtajemniczeni” powszechnie uwazajg, ze taka operacja
polega po prostu na podaniu tzw. ,dokladnego odpowiednika” w jezyku B
tekstu (wzglednie wyrazu lub zdania), ktéry oryginalnie powstal w jakims$
jezyku A. Dla tych, ktorzy pojmuja tlumaczenie wla$nie w ten sposob,
sprawa jest prosta: jesli znasz wystarczajaco duzo wyrazow w jakim$ obcym
jezyku, to jeste$§ w stanie dobrze, czyli wiernie, thumaczy¢ z tego jezyka na
swoj jezyk ojczysty i odwrotnie. Co wiecej — te same osoby, jesli same znajg

¥ W 2005 roku rozpoedy si¢ jednak badania pod nazwThe Blue Brain Project”,
majace na celu stworzenie wirtualnego mézgu dzakego tak, jak mézg ludzki [por.
http://bluebrain.epfl.ch/].
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chociaz kilkadziesigt wyrazéw w obcym jezyku, to najczeéciej sadza, ze same
moga tlumaczy¢. Dotyczy to w réwnym stopniu tak thumaczenia pisemnego,
jak i ustnego. W mojej praktyce tlumaczeniowej tlumacza ustnego co
najmniej kilka razy znalazlem sie w sytuacji, w ktérej mowca lub stuchacz,
dla ktérego thumaczytem wiracat swoje opinie na temat tego, jak powinie-
nem przetlumaczy¢ konkretny wyraz. Niestety osoby te znaly jezyk obcy
stabo (czesto dotyczylo to rowniez naszego jezyka ojczystego) i najczeéciej
ich opinie byly bledne.

Na szczeScie studenci uczacy sie thumaczenia dosyé¢ szybko prze-
konuja sie jednak — po kilku pierwszych probach dokonania samodzielnego
przekladu — Ze mozna do niego podchodzi¢ inaczej, ze tlumaczenie to
przede wszystkim operacja na umyslach: umysle autora tekstu badz autora
wypowiedzi i, oczywiScie, umysle (lub umystach) odbiorcow tlhumaczenia
[por. Hejwowski 2009: 48, Wojtasiewicz 1957]. Zgodnie z tym podejsciem,
7z pewnym uproszczeniem mozna powiedzie¢, ze dobre (dokladne?)
tlumaczenie ma wywola¢ w umyslach jego czytelnikow badz shichaczy
przynajmniej podobne (jesli nie takie same) odczucia i skojarzenia jak te,
ktore istnialy w umyS$le autora oryginalnego tekstu czy wypowiedzi
W momencie tworzenia tej wypowiedzi4.

Okazuje sie, ze wywolanie takiego stanu nie jest latwym zadaniem.
Skad bowiem tlumacz z cala pewnoS$ciag ma wiedzie¢, jaki jest stan umystu
autora? Jak moze by¢ pewien, ze odbiorcy tlumaczenia, postugujacy sie
przeciez innym jezykiem i zyjacy w innym kraju, o innej historii, innych
doswiadczeniach, innej kulturze i realiach codziennego zycia dobrze go
zrozumieli, a wlaSciwie to nawet nie jego, a samego autora oryginalnego
komunikatu? Przeciez nawet w zwyklej codziennej jednojezycznej
komunikacji nie zawsze nasze komunikaty sa odczytywane nawet przez
naszych znajomych tak, jakbySmy tego chcieli. Méwiac inaczej — zawarto$¢
naszego umyshu nie zawsze jest wlasciwie odczytywana przez osobe, z ktora
rozmawiamy lub do ktérej piszemy.

Kontynuujgc nasze rozwazania o thumaczeniu musimy bowiem caly
czas pamietac, ze proces thumaczenia z udzialem ttumacza to nic innego jak
komunikacja, specyficzna odmiana procesu komunikacji miedzyludzkiej —
pomiedzy pewnym nadawca komunikatu a jego odbiorca — wzbogacona
o posrednika jezykowego, czyli wlasnie thumacza. Mozna powiedzieé, ze jest
to komunikacja poérednia. Dosy¢ przejrzy$cie pokazuje to model

* Wediug O. Woijtasiewicza [1957: 15], “Operacja tasrenia tekst@a sformutowa-
nego w gzyku A na gzyk B polega na sformutowaniu tekstuw jezyku B, ktory to
tekstb wywotatby u jego odbiorcéw skojarzenia takie saluie bardzo zblione do
tych, ktoére u odbiorcow wywotat tekat.
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powszechnie znany w $rodowisku jezykoznawcéw i thumaczy pod nazwa
»ukladu translacyjnego” [por. Kielar 2003: 8, F. Grucza 1981, 1998], ktorym
mozna zilustrowa¢ zar6wno proces thumaczenia pisemnego, jak i ustnego.
Wyr6zniamy w nim nastepujace elementy:

nadawca inicjalny —> tekst A —> odbiorca péredni =

nadawca pdredni —> tekst B —> odbiorca finalny

Wida¢ tu, ze w procesie ttumaczenia, w odréznieniu od procesu ,zwy-
czajnej” komunikacji, pomiedzy nadawca a odbiorca komunikatu zamiast
jednego tekstu (wypowiedzi) pojawiaja sie az dwa (dwie), a posredniczacy
tlumacz jest jednocze$nie i odbiorca, i nadawcg odpowiednio tekstu
oryginalnego (w jezyku A) oraz tekstu docelowego (w jezyku B).

Oczywiscie, jak w kazdym procesie komunikacji, rowniez w komu-
nikacji odbywajacej sie za poérednictwem thumacza moze doj$¢ do jakichs$
nieporozumien i zaklocen. Uwazam, ze taka sytuacje dobrze z kolei ilustruje
gloény matematyczny model5> komunikacji Shannona-Weavera juz z 1949
roku, uwzgledniajacy obecno$¢ takich zaklécen (por. Shannon and Weaver
1963).

Analizujgc te modele dochodzimy do wniosku, ze niektére operacje
mentalne zwigzane z odbiorem i przetwarzaniem informacji thumacz
wykonuje podobnie jak ,zwyczajny” uczestnik procesu komunikacji [por.
Hejwowski 2009: 54-55] i z pewnoscig cze$¢ z nich — automatycznie. Tak
samo jak kazdy inny odbiorca komunikatu ,analizuje [on] struktury po-
wierzchniowe tekstu, stara sie dopasowaé¢ do nich odpowiednie ramy
czasownikowe®, polaczy¢ je w typowe sceny i/lub scenariusze, odkryé roz-
nice miedzy nimi, a tym, co zostalo zasugerowane w tekécie, zastanowic sie
nad tym, dlaczego nadawca wyrazit to, co zapewne chcial powiedzie¢ w taki
wlasnie sposob i na tej podstawie skonstruowac¢ swoja baze wypowiedzi
(ktora jego zadaniem pokrywaé sie bedzie z baza wypowiedzi nadawcy)”.

Mysle, ze mozemy tu pokusi¢ sie o probe identyfikacji tych
elementow, ktére odrozniaja thumacza od zwyklego uczestnika komunikacji

® Nie wszyscy — nawet spwd tych, ktérzy zajmuj sic komunikacy miedzyludzlky
bardziej profesjonalnie — zdajsobie spraw z tego,ze opracowano wiele modeli
komunikacji, ktére tylko pozornie niezupetnie e sokl zgodne, a w rzeczywistc
sie uzupetniag. Poza wymienionym, do najciekawszych z nich maleiewatpliwie
modele Jakobsona [1960], Arystotelesa, Berlo, akigmny (interactive) Schramma i
spiralny (helical) Dance’a [por. http://www.shkamslncom/Classes/Handouts/
Communication %20Models.htm].

® Patrz K. Hejwowski [2009: 49, Fillmore 1968].
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jednojezycznej, bo cze$é operacji mentalnych zachodzacych w jego moézgu
jest charakterystyczna, a wlaSciwie — trzeba to podkre§lic — musi byé¢
charakterystyczna tylko dla niego. Przede wszystkim, tlumacz musi sie
zaangazowa¢ w odbierany tekst duzo bardziej niz typowy uzytkownik
jezyka. Jak tlumaczy K. Hejwowski? [2009: 55], ,tHlumacz stara sie
zrekonstruowaé mozliwie jak najwieksza cze$¢ bazy kognitywnej nadawcy
tekstu”, przywola¢ znane mu fakty zwigzane z kultura jezyka wyj$ciowego,
wlasna wiedze og6lng i szczegbdlowa dotyczaca sytuacji omawianej przez
autora oryginalnego komunikatu oraz zidentyfikowaé strategie komunika-
cyjna zastosowana przez nadawce w danej sytuacji.

W przypadku tlumaczenia ustnego, w poréwnaniu do ttumaczenia
pisemnego, kazda z tych operacji musi by¢ przeprowadzona przez thumacza
niezwykle szybko. Nie ma on tyle czasu na przeprowadzenie analizy sly-
szanej wypowiedzi co tlumacz dokonujacy pisemnego przekladu
przeczytanego tekstu. Z oczywistych wzgledéw nie moze réwniez nieskon-
czong ilo§¢ razy wraca¢ do wybranych etapow swojej analizy. A. Gillies
[2007: 24] twierdzi, ze tlumaczenie (ustne) konsekutywne ,wymaga
roznych operacji mentalnych w tym samym czasie. Chociaz mozliwosci
ludzkiego umystu sa w znacznym stopniu ograniczone i niemozliwe jest
wykonywanie kilku czynnosci jednocze$nie z dokladnie taka sama uwaga,
w tlumaczeniu konsekutywnym mamy do czynienia z tzw. wielozada-
niowos$cig”. Oczywiscie bardzo podobne wymagania mozna sformulowaé
w kontekscie thumaczenia symultanicznego.

Do uwag A. Gilliesa nalezaloby dodaé rowniez i taka, ze zadaniem
thumacza ustnego jest rowniez ciagle obserwowanie reakcji odbiorcy na
slowa jego ttumaczenia. Kontakt wzrokowy pomiedzy thumaczem a odbiorca
(odbiorcami) tlhumaczenia, zwlaszcza w przypadku tlumaczenia konseku-
tywnego, jest niezmiernie wazny, poniewaz pomaga ttumaczowi ocenié, czy
odbiorca dobrze rozumie caly przekaz. Jeéli na jego twarzy pojawia sie np.
niepewno$¢ czy zaklopotanie w sytuacji, w ktérej nie powinno ich byé
(poniewaz przekaz w jezyku nadawcy byt jasny i precyzyjny), to moze to
oznaczaé, ze thumacz popeknil jakis blad. Mégl np. zle wymowié jakis§ wyraz
w jezyku, na ktéry tlumaczy, znieksztalcajac jego znaczenie i tym samym
oryginalny przekaz. Bylem kiedy$ $wiadkiem sytuacji, w ktorej mowca,
opowiadajac o epidemii wscieklizny, blednie wymoéwil angielskie stowo
Jrabies”, ktore wypowiedzial tak, jak nalezalo wymoéwié slowo ,rabbis”
(liczba mnoga slowa ,rabbi”, czyli odpowiednika stowa ,rabin” uzywanego

" K. Hejwowski w cytowanej pozycji odnosiesgtéwnie do tlumaczenia pisemnego,
jednak znaczna cg& jego rozwaan, z oczywistych wzglddéw, ma rownig
zastosowanie do ttumaczenia ustnego, zwtaszczZasadtzenia konsekutywnego.
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w jezyku polskim). W wyniku tego przejezyczenia nadawcy komunikatu na
twarzach stuchaczy pojawila sie konsternacja, poniewaz uslyszeli, ze w da-
nym rejonie ,panuje epidemia rabinéw”, co w kontekscie calej wypowiedzi
zabrzmialo co najmniej dziwnie. W przypadku bledéw tego typu, pod
wplywem reakcji odbiorcow i wlasnie dzieki kontaktowi wzrokowemu,
thumacz moze czasem szybko naprawié¢ swoj blad.

Podsumowujac te cze$¢ rozwazan, mozemy powiedzieé, ze thuma-
czenie w ogole, a zwlaszcza tlumaczenie ustne, to bardzo skomplikowany
proces, stawiajacy przed ttumaczem bardzo trudne zadania. Jest to przede
wszystkim operacja mentalna na umystach zaangazowanych oséb, ktorej
ciggle nie umiemy poddac¢ bezposredniej obserwacji, a dopiero w dalszej
kolejnosci jest to operacja na slowach, zdaniach i tekstach. Musimy przy
tym pamietac, ze te slowa, zdania i teksty sa jedynie sposobem (czesto
jednym z wielu) na nazwanie tego, co mysli nadawca komunikatu, jego
odbiorca i thumacz [por. Hejwowski 2004: 48, Wojtasiewicz 1957]. Sam
tlumacz jest za$ analitykiem i interpretatorem stanéw mentalnych nadawcy
i odbiorcy, a nastepnie takze posrednikiem miedzyjezykowym i miedzy-
kulturowym pomiedzy $wiatem nadawcy a $wiatem odbiorcy, posred-
nikiem, ktéry pojawit sie ,,wraz z rozwojem jezykéw” jeszcze przed powsta-
niem pisma [por. Tryuk 2007: 7].

2. Rodzaje thumaczenia i ich specyfika

W jezyku polskim, w przeciwienstwie do wielu innych jezykoéw, np.
jezyka angielskiego, slowo ,tlumaczenie” odnosi sie do dwoch glownych
sposobow realizacji tej czynno$ci: pisemnego i ustnego (w jezyku angiels-
kim sa to slowa ,translation” dla ttumaczenia pisemnego i ,interpretation”
lub ,interpreting” dla tlumaczenia ustnego). W kazdym przypadku
tlumaczeniu moga podlega¢ bardzo rozne teksty i wypowiedzi — literackie,
techniczne, formalne, potoczne itp. W ramach samego ttumaczenia ustnego
wyodrebnia sie kilka dodatkowych form:

- tlumaczenie symultaniczne (inaczej ,synchroniczne”) — tlumacz
shucha oryginalnej wypowiedzi i niemal jednoczeénie, z opdznieniem
nie wiekszym niz kilka sekund, tworzy przeklad; cala operacja
odbywa sie w kabinie, przy wykorzystaniu stuchawek lub ,,do ucha”
shuchajacego (wtedy jest to tzw. ,szeptanka”, oczywiscie bez uzycia
stuchawek),

- thumaczenie konsekutywne (inaczej ,nastepcze”) — thumacz stucha
oryginalnej wypowiedzi od kilkunastu sekund (jesli wypowiedz jest
bardzo krotka, np. jednozdaniowa) do nawet kilkudziesieciu minut,
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notujed (lub nie) i nastepnie odtwarza wypowiedZ wspomagajgc sie
notatkami (lub nie, jesli ich nie zrobil).

Obydwa wymienione tu rodzaje ttumaczenia ustnego zalicza sie do
tzw. tlumaczenia konferencyjnego, a z kolei za podtyp tlumaczenia
konsekutywnego uwaza sie thumaczenie ,liasion”, podczas ktérego tlumacz
tlumaczy krotsze partie wypowiedzi (kilka zdan, akapit, w zwigzku z czym
potrzeba robinia notatek wystepuje w mniejszym stopniu). Nalezy tu jeszcze
raz zaznaczy¢, ze w kazdym z tych przypadkéow tlumacz moéwiage
sinterpretuje” wypowiedZz nadawcy wyrazajac jego mysli, a nie stowa [por.
Gillies 2007: 19].

Kazdy z tych rodzajow tlumaczenia ma swoje plusy i minusy.
Thimaczenie symultaniczne jest plynniejsze i trawa krocej, ale, z drugiej
strony, ttumacz ma znacznie mniej czasu na zastanowienie sie i sfor-
mulowanie poprawnej logicznej wypowiedzi, w zwiazku z czym ryzyko
popelnienia przez niego bledu — zwlaszcza jesli jest tumaczem z mniejszym
do$wiadczeniem — wzrasta. By zorganizowa¢ tlumaczenie symultaniczne,
potrzebny jest drogi specjalistyczny sprzet. Thumaczenie konsekutywne
z kolei trwa duzo dluzej (ttumacz czeka, az moéwca skonczy i dopiero
interpretuje jego stowa), ale jest tansze dla zleceniodawcy, cho¢by dlatego,
ze tlumacz konsekutywny zazwyczaj pracuje sam, a thumacze symultaniczni,
w kabinach, pracuja parami. A. Gillies [2007: 24] dzieli tlumaczenie
konsekutywne na dwie fazy: 1. ,sluchanie, analizowanie, sporzadzanie
notatek, wykonywanie operacji myS$lowych przy uzyciu pamieci krétko-
trwalej, koordynowanie powyzszych zadan”, 2. ,czytanie notatek, przypo-
minanie sobie elementéw przemoéwienia, formulowanie wypowiedzi”.

Niemal do konca pierwszej potowy dwudziestego wieku thumaczenie
konsekutywne bylo jedynym sposobem wykonywania przekladu ustnego,
a tlumacze konsekutywni, znani z imienia i nazwiska, byli prawdziwymi
gwiazdami, czasem wiekszymi, niz osoby, dla ktérych ttumaczyli [por. Tryuk
2007]. Obecnie tlumaczenie tego typu jest duzo rzadsze i wlasciwie nie
stosuje sie go w sytuacjach, w ktérych konferencja lub spotkanie jest
prowadzone w Kkilku jezykach, dlatego ze na wystuchanie komunikatu
moéwcey i nastepnie jego przettumaczenie przez kilku tlumaczy konse-
kutywnych byloby potrzeba zbyt duzo czasu. Niemniej jednak ttumaczenie
konsekutywne ciagle jest i na pewno dlugo jeszcze bedzie stosowane

8 Niektorzy twierda, ze legendarny tlumacz André Kaminker potrafit praethczy
poéttoragodzinne przemowienie bez robienia jakichkek notatek [por. Tryuk 2007:
206, Longley 1968: 4].
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w trakcie konferencji i spotkan w gronie 0s6b (niekoniecznie matym, jak sie
czasem uwaza), ktore postuguja sie nie wiecej niz dwoma jezykami
(przykladem takiego spotkania moze by¢ np. wieczér autorski, w trakcie
ktorego pisarz spotyka sie z czytelnikami).

W kontek$cie ttumaczenia ustnego warto tez wspomnieé o thuma-
czeniu ,a vista”, ktore czesto jest uwazane za forme posrednia pomiedzy
tlumaczeniem pisemnym a ustnym (w trakcie kurséow ksztatcacych thumaczy
dosy¢ czesto ¢wiczenia z thumaczenia ,a vista” sg traktowane jako ¢wiczenia
przygotowujace do ,wlasciwego” thumaczenia ustnego). Wykonujac tluma-
czenie tego rodzaju, tlumacz otrzymuje napisany tekst, ktéory musi
przettumaczy¢ ustnie — najczeéciej bez wezeéniejszego przygotowania do
takiego tlumaczenia i bez znajomosci tego tekstu. Ttumaczenia ,a vista”
najczeSciej sa praktykowane przez tlumaczy przysieglych w urzedach
panstwowych (np. stanu cywilnego), kancelariach notarialnych (np. podczas
podpisywania umowy sprzedazy nieruchomosci), na salach sagdowych i w
podobnych raczej ,oficjalnych” miejscach i okoliczno$ciach. Z powyzszego
wzgledu, w ramach stosownego egzaminu, podlegajace ocenie thumaczenie
»a vista” musza wykonywa¢ kandydaci do zawodu tlumacza przysieglego.
Wbrew pozorom, réwniez ten rodzaj tlumaczenia moze sprawiac
wykonujgcemu je spore trudno$ci: zeby sprawnie i logicznie thumaczy¢ musi
on najpierw sam blyskawicznie przeczyta¢ (,w mySlach”) i zrozumie¢
tlumaczony fragment (nawet jesli jest to pojedyncze zdanie), a ttumaczony
tekst moze by¢ wyjety z szerszego kontekstu.

3. Co lumaczy thumacz, czyli kilka sléw o wyrazach i ,,znaczeniu”

Niektérzy z czytajacych ten artykul mimo wszystko zapewne
stwierdzg (tak samo jak — przynajmniej na poczatku — cze$¢ studentoéw
kazdego kursu tlumaczeniowego), ze uwagi przedstawione przeze mnie
powyzej to nikomu niepotrzebna teoria, no bo po co zastanawiaé sie nad
tym, co dzieje sie w umys$le nadawcy komunikatu, ktory trzeba przettuma-
czy¢, jeSli mamy reprezentacje jego mysli w formie namacalnych wyrazéw
i zdan, ktére wystarczy zastgpi¢ odpowiednimi wyrazami i zdaniami w jezy-
ku tlumaczenia. Ot6z okazuje sie, ze wcale nie jest to takie oczywiste.

Na temat wyrazow/sléw i ich znaczen w danym jezyku napisano
i wygloszono juz bardzo wiele opinii, czesto sprzecznych. W literaturze
przedmiotu, u ro6znych autoréw, mozemy przeczytaé, ze znaczenie jest
Lstale”,  subiektywne”, ,,obiektywne”, ,inherentne”, ,wynikajace z do$wiad-
czenia”, ,prototypowe”, ,zbudowane w oparciu o pierwotne pojecia”,
»Zlozone z pojedynczych malych cegielek, ktére buduja cale znaczenie
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zbiorcze”, ,,powstale dzieki cechom, ktére wzajemnie na siebie oddzialuja™
[por. Kartezjusz (Descartes) (1970); Frege (1966); Wittgenstein 1953;
Chomsky 1957, 1965, 1968; Quine 1959, 1960, 1969; Grice 1975; Rorty 1979,
1989; Putnam 1986; Jedynak 1998; Lakoff and Johnson 1980, 1999, Kopka
2002, Hejwowski 2009, Backman 1991]. Dlatego uwazam, ze my réwniez,
przynajmniej przez chwile, powinniSmy zastanowi¢ sie nad natura
znaczenia (wyrazéw), poniewaz kazdy tlumacz, i pisemny, i konsekutywny,
posredniczac w przekazywaniu ,treSci mysli” od nadawcy do odbiorcy, musi
postugiwaé¢ sie wyrazami kojarzonymi z okreSlonym znaczeniem. Aby
postugiwa¢ sie nimi (nim?) plynnie i profesjonalnie, powinien ustali¢ kilka
faktow i odpowiedzie¢ sobie na kilka pytan.

Do najbardziej oczywistych, ktore powinien zadaé sobie kazdy, kto

interesuje sie jezykiem, a tym bardziej kazdy, kto z jezykiem pracuje (a wiec
i thumacz) naleza nastepujace: Jaka jest natura znaczenia wyrazu? Czy jest
ono nierozerwalnie zwigzane z danym wyrazem (jest stale dla danego
wyrazu), czy tez, niczym z pojemnika do pojemnika, moze przechodzi¢
z jednego wyrazu do drugiego, w zalezno$ci od réznych czynnikéow, np.
kontekstu i intencji nadawcy? Co decyduje o tym, ze w danej chwili i kon-
tekécie Swiadomie chcemy uzyé¢ wladnie takiego konkretnego slowa, a nie
innego, jesli ich znaczenia sa podobne? Jesli tak, to moze jednak mozna
mowié o jakiej$§ stalo$ci znaczenia konkretnych slow, zwrotdow, a moze
i calych zdan?
Badania jezykoznawcow, ktorzy zainteresowali sie ta kwestia glebiej
pokazuja [por. Nasiadka 2009, 2010], ze znaczenie ma dwoista nature i ze
do pewnego stopnia jest ono stale® (nierozerwalnie zwigzane z danym
stowem czy wyrazem) i niezalezne od kontekstu oraz zmieniajacych sie
warunkoéw komunikacyjnych, ale rowniez — bardzo czesto — zmienia sie (ten
sam wyraz ,niesie” inne znaczenie) wraz ze zmiang tych warunkéw, celow
i intencji autora wypowiadanych stéw [por. Lakoff i Johnson 1980, 1999].
Widzimy wiec, ze kwestia znaczenia i jego kojarzenia z okre$lonym slowem
czy wyrazem jest znaczenie bardziej skomplikowana, niz moze si¢ wydawaé
na pierwszy rzut oka i ze nawet te same wyrazy i zdania moga ,,nie$¢” ro6zne
znaczenia. Mowiac wprost, ten sam wyraz moze oznacza¢ co$§ zupekie
innego (inny stan mentalny nadawcy!) w réznych sytuacjach i kontekstach.

W literaturze angielskiej odpowiednio: ,fixed”, ybjective”, ,objective”, ,inherent”,
.experiential”, ,prototypical”’, ,based on directlgmergent concepts”, ,features”, or
Jnteractional properties”. Dokladniejsze informacpha ten temat moa znalé

u M. Nasiadki [2009, 2010].

19W ramach danegegyka.
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Przy okazji tych rozwazan warto réwniez przypomnieé tu spory
lingwistobw o to, co tak naprawde dzieje sie ze znaczeniem w procesie
wzwyczajnej” komunikacji i, w konsekwencji, w procesie tlumaczenia. Czy
np. znaczenie jest przekazywane z glowy nadawcy do glowy odbiorcy, czy
moze raczej rekonstruowane? Oczywiscie nikt niczego fizycznie nie wyjmuje
z glowy autora i nie wklada niczego do glowy odbiorcy, wiec zapewne mamy
do czynienia z jakim$ zupelie innym procesem. Czeé¢ lingwistow opowiada
sie tu za rekonstrukcja znaczenia [por. F. Grucza 1992], jednak przeciez
rekonstrukcje kojarzymy raczej z odbudowa czego$, co juz wcze$niej
istnialo, a trudno moéwi¢ o takim istnieniu jakiego$§ znaczenia w glowie
odbiorcy komunikatu, je$li do czasu jego wysluchania nie mial o nim
pojecia. W takiej sytuacji moze nalezaloby przyjac, ze znaczenie dopiero sie
tworzy w procesie komunikacji i jest budowane w glowie odbiorcy?

Jak pamietamy, sami tlumacze-praktycy o pewnym stazu, nie wcho-
dzac az tak gleboko w rozwazania teoretyczne, twierdza, ze nie ttumacza
wyrazow tylko mysli lub pojecia [por. Gillies 2007: 60]. Jednak przeciez te
my$li to sg jakie§ znaczenia, niesione przez okre§lone wyrazy. Przy
wykonywaniu tego zadania z calg pewno$cia, tak samo jak wszystkim innym
uczestnikom procesu komunikacji, thumaczom towarzyszy potrzeba poszu-
kiwania (stalo$ci) sensu, czyli porzadkowania znaczenia uslyszanych /prze-
czytanych informacji, nieznanych wczeéniej, wedlug wspomnianych wyzej
schematow, ram czasownikowych!! i scen'> na podstawie rozpoznanych
stow-kluczy i wlasnej wiedzy o $wiecie [por. Hejwowski 2009: 49 i nast.,
Hormann 1981]. I znowu nie sposbéb oprze¢ sie mysli, ze tak naprawde
poszukuja oni znaczenia...

4. Czy wszystko da sie przetlumaczy¢ i jak to robic?

Opinie odno$nie pierwszej czesci tego pytania sg podzielone i znowu
— bywaja skrajnie rézne. Niektorzy teoretycy uwazaja, ze thumaczenie
czego$ z jednego jezyka na inny jest w ogole niemozliwe, poniewaz miedzy
roznymi jezykami, a tym samym r6znymi kulturami i sposobami postrze-
gania $wiata przez reprezentantéw tych kultur nie ma i nie moze istnieé
relacja rownowaznoSci. Jedli nie ma takiej relacji, to znaczy, ze to, czym

1 Wedlug Ch. Fillmore’a ramy czasownikowe zorganizme § wokot czasow-
nikbw: rozpoznajc [np.] czasownik ,otwierd aktywizujemy ramg tego czasownika,
ktéra zawiera obligatoryjnie rolpatiensa oraz opcjonalnie role sprawcy (agensa) i
narzdzia (...)"” [Hejwowski 2009: 50].

12 Sceny to zestawy zdarzestandw i relacji wraz z typowymi miejscami, spcami,
patiensami itd. zorganizowane na zasadach tematgbzriub funkcjonalnych”
[Hejwowski 2009: 51], np. scena ,u dentysty”.
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chcemy zastgpi¢ znaki oryginalnego jezyka w jezyku docelowym nie bedzie
oddawalo oryginalnej treéci. Inni twierdza, ze przettumaczy¢ mozna
wszystko i to na dowolny jezyk, trzeba tylko wiedzieé¢ jak to zrobié. Sa tez
tacy, ktorzy sadza, ze nie tylko wszystko mozna przetlumaczyé, ale ze
rowniez da sie to zrobi¢ (a nawet powinno sie to robi¢) dostownie! [por.
Nabokov 1955/2000].

Jak to zazwyczaj bywa, prawda lezy gdzie$§ posrodku. R6znorodno$é
tematow, tekstow i wypowiedzi, ktére wymagaja tlumaczenia'3 i rzeczy-
wiScie sg thumaczone jest ogromna, a skoro sg one tlumaczone, to chyba
tlumaczenie jednak jest mozliwe. Mozemy je wykonywa¢ lepiej albo gorzej,
ale jednak je wykonujemy. Tlumaczymy literature, poezje, instrukcje
obstugi urzadzen, przemoéwienia, toasty, techniczne rozmowy ekspertow
i z pewnoécig nie ttumaczymy ich zawsze tylko w jeden okreSlony sposéb.
Wrecz przeciwnie — w kazdym z tych przypadkéw zrobimy to inaczej, raz
dostowno$é¢ bedzie wieksza, a raz mniejsza, raz uda nam sie wykorzystac
niemal (tak zwane) stuprocentowe ekwiwalenty jakich$ wyrazow czy fraz,
innym razem nie bedzie to mozliwe i w jezyku przekladu zmuszeni bedzie-
my zastosowaé jaka$ konstrukcje tylko bliskg funkcjonalnie realizacji z ory-
ginatu (najblizszy naturalny ekwiwalent — por. Nida: 1964, Nida i Taber 1982).
Literatura przedmiotu i przyklady ilustrujace powyzsze rozwazania sa
bardzo bogate i dlatego nie bede sie tu zajmowal tym tematem bardziej
szczegolowo [por. Hejwowski 2009]. Przyjmijmy, ze tlumaczenie jednak
jest mozliwe, i to nawet pomiedzy jezykami (i kulturami) tak bardzo
roznigcymi sie od siebie jak np. jezyki angielski i japoniski. To prawda, ze
tlumaczowi nie zawsze uda sie przekazac¢ sto procent oryginalnej tresci,
jednak wlaSciwie zawsze jest on w stanie przekazaé jej bardzo znaczg czesé
i doprowadzi¢ do porozumienia oraz wzajemnego zrozumienia pomiedzy
Anglikiem i Japonczykiem, a o to przeciez w tlumaczeniu najczesciej chodzi.

W tym miejscu chcialbym réwniez poéwiecié nieco uwagi rozwia-
zaniom i metodom stosowanym przez ttumaczy, i teoretykéw, i praktykow.
I znowu, niestety, nie moge nie wspomnie¢ o braku jednomys$lnosci w tym
zakresie. Bez duzej przesady mozna powiedzie¢, ze ilu autoréw, tyle
propozycji nazw dla technik, metod i strategii ttumaczenia. Na szcze$cie
(dla adeptéw tej profesji), w duzym stopniu, réznice pomiedzy samymi
metodami i technikami sa niewielkie, a czasem nawet tylko pozorne, bo
sprowadzaja sie glownie wlasnie do nazwy. (OczywiScie rézne nazwy bardzo
podobnej w gruncie rzeczy techniki/metody wskazuja na to, ze autorzy tych

13 Oczywiscie stwierdzenieze ,tlumaczymy teksty i wypowiedzi” jest skrotem éfoy
wym. Zgodnie z tym, co powiedzialem wéneej ttumaczymy ich tr&, pojecia i myli
autoréw tych tekstéw i wypowiedzi.

32



nazw moga sie nieco rézni¢ spojrzeniem na sama technike, jej zasade i na jej
zastosowanie [por. Hejwowski 2004: 74 i nast.], jednak najczeSciej nie sa to
jakies$ drastyczne roznice).

Jeden z najbardziej znanych i najczesciej cytowanych ,zestawow”
metod tlumaczeniowych zostal opracowany przez J.-P. Vinaya i J. Dar-
belneta [por. 1958/1995: 84 i nast.]. Zostal on przez nich podzielony na
dwie grupy: metody bezposrednie (,,direct”) i metody posrednie (,oblique”).
W sklad pierwszej grupy wchodza: zapozyczenie, kalka (leksykalna i struk-
turalna) i thumaczenie dostowne, w sklad drugiej: transpozycja, modulacja,
ekwiwalencja i adaptacja. Autorzy oczywiScie dokladnie defi-niuja kazda
metode i podajg sytuacje, w ktorych mozna ja zastosowaé. 1 tak
sZapozyczenie” to, wedlug nich, ,najprostsza ze wszystkich metod
tlumaczeniowych™4, stosowana przede wszystkim dla osiagniecia efektu
stylistycznego, ale rowniez dlatego, ze w jezyku docelowym nie ma tzw.
dokladnego ekwiwalentu oryginalnego stowa (jako przyklad moze poshuzyc
uzycie slowa ,koroner” w komunikacie przettumaczonym na jezyk polski);
skalka” to ,specjalny rodzaj zapozyczenia”, polegajacy na dostownym prze-
tlumaczeniu wyrazenia z jezyka zrédlowego na jezyk docelowy; ,thuma-
czenie dostowne”, inaczej ,stowo w slowo”, to ,zamiana tekstu z jezyka
zrodlowego na tekst w jezyku docelowym, poprawny gramatycznie i sty-
listycznie”, najczeéciej stosowana, gdy tlumaczenie dotyczy jezykow
podobnych, z tej samej rodziny; ,transpozycja” to zastapienie wyrazu jednej
kategorii gramatycznej wyrazem z innej, np. rzeczownika imiestowem —
oczywiScie bez zmiany oryginalnego sensu; ,modulacja” to zmiana ory-
ginalnej formy przekazu poprzez zmiane punktu widzenia, jak np. w przy-
padku zamiany ,nie jest to trudne” na ,jest to latwe”; ,ekwiwalencja” to
w zasadzie przetlumaczenie jakiego$ utartego zwigzku wyrazowego (idiomu,
przyslowia, powiedzenia) réwniez przy pomocy utartego zwigzku
wyrazowego, jednak niekoniecznie takiego, ktory stylem i forma odpowiada
oryginalowi (funkcjonalny ekwiwalent?); ,,adaptacja” to stworzenie w jezyku
docelowym opisu innej sytuacji (niz ta w jezyku oryginalu) zrozumialej
w tym jezyku, jesli sytuacja opisana w jezyku wyjSciowym bylaby w jezyku
tlumaczenia nieznania i niezrozumiala (ekwiwalencja sytuacyjna).

Jak juz stwierdzilem, opisy podobnych metod tlumaczeniowych
mozemy znalezé réwniez u innych autoréw, ale pod innymi nazwami. U P.
Newmarka [1988] przeczytamy o kalce, thumaczeniu dostlownym, trans-
pozycji, modulacji, transferencji, naturalizacji, ekwiwalencie kulturowym,
ekwiwalencie funkcjonalnym i opisowym, synonimii, modulacji, uznanym
tlumaczeniu, kompensacji, redukcji, rozszerzeniu, parafrazie, przypisach

14 \Wszystkie opisy metod podane na tej stronie zpgtateze mnie przettumaczone.
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i dodatkach, dubletach thumaczeniowych. K. Hejwowski [2009: 76 i nast.],
odnoszac sie do wyzej wymienionych autoréw [por. 2004: 74-75], podaje
swoje techniki: reprodukcje, thumaczenie syntagmatyczne (obydwie z objas-
nieniami i bez), uznany ekwiwalent, ekwiwalent funkcjonalny, hiperonim,
ekwiwalent opisowy, opuszczenie. Nawet bez zaglebiania sie w definicje
wymienionych tu koncepcji widaé, ze sa one podobnymi propozycjami i ze
w duzej czesci sa o tym samym [por. Nasiadka 2015].

5. Jaki powinien byé¢ thumacz i czy Ty ré6wniez mozesz nim zostaé?

O tym, jaki powinien by¢ dobry profesjonalny thumacz napisano juz
wiele, jednak w potocznym mniemaniu tlumacz to po prostu kazdy, kto
oprocz jezyka ojczystego zna — lepiej lub gorzej — jaki$ jezyk obcy i — mniej
lub bardziej profesjonalnie — zajmuje sie thumaczeniem. Niestety — jak juz
wspomnialem na poczatku tego artykulu — wiekszoé¢ ludzi nieznajacych
specyfiki zawodu thumacza nie uwaza, ze jest on w jaki$ sposéb wyjatkowy
i dlatego sami tlumacze nie ciesza sie zbyt wielka estyma. Autor niniejszego
artykulu przez jaki§ czas pracowal jako tlumacz w pewnym powaznym
urzedzie panstwowym i — mimo ze wlasciwie zawsze musial wiedzie¢ wiecej
by by¢ o krok przed swoimi kolegami-niettumaczami, dla ktorych pracowat
— czasem slyszat od nich, ze przeciez jest tylko thumaczem...

O dziwo, poglady tego typu bywaly (i czasem nadal sa) gloszone
rowniez przez osoby, ktore nalezaloby podejrzewaé o wieksza wiedze i wy-
czucie w tym zakresie. Na przyklad znany chyba wszystkim Miguel
Cervantes pisal w ,,Don Kichocie”: ,Mniemam takze, ze thumaczenia z jed-
nego jezyka na drugi nie oznaczaja wielkiego rozumu ani doskonalosci; tyle
tylko znacza, co przepisywanie z pierwowzorow. Nie dlatego to méwie, aby
zawbod tlumacza mial by¢ w pogardzie, gdyz czlowiek moze sie przecie
jeszeze zatrudnia¢ gorszymi rzeczami, ktére mniej korzySci przynosza.”.'s
Podobnych opinii bedacych wyrazem niedoceniania umiejetnosci i pracy
tlumacza mozna znaleZ¢ wiecej. A przeciez bez umiejetnoéci i pracy thu-
maczy, pisemnych i ustnych, nie mogli sie obejé¢ juz starozytni [por. Tryuk
2007].

A wiec jaki powinien by¢ thumacz? Z calg pewno$cia powinna to by¢
osoba pod pewnymi wzgledami wyjatkowa, bo wyposazona w sprawnosci
komunikacyjne przewyzszajace sprawnoS$ci przecietnego uzytkownika
jezyka [por. Hejwowski 2009: 54, 57]. Powinien to byé¢ kto$, kto umie
trafnie identyfikowa¢ sens uslyszanej/przeczytanej wypowiedzi znaczenie

5 M. de Cervantes, ,Don Kichot”, tum. E. Boyé, Waas/a 1995. Cytgjza K. Hej-
wowskim [2009: 150].
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sprawniej niz nie-thumacz. Osoba taka powinna posiadaé szeroka wiedze o
otaczajacym S$wiecie, by pewniej i sprawniej moc sie domyslié tego, co chce
powiedzie¢ czlowiek, ktorego ttumaczy, ale réwniez po to, by umieé sobie
wyobrazi¢ to, jak jej thumaczenie zostanie odebrane w jezyku docelowym

(szeroka wiedza o &wiecie pomaga tlumaczowi réwniez uzupehic

ewentualne braki w wypowiedzi oryginalnej wynikajace np. z winy nadaw-

cy). Jak juz stwierdzilem, nie kazdy, kto umie postugiwaé sie jakim$
jezykiem — nawet jesli chodzi tylko o jezyk ojczysty — umie sie w nim dobrze
komunikowaé, czyli opisywa¢ wlasne mysli i stany mentalne oraz identy-
fikowa¢ mysli i stany mentalne innych na podstawie ich wypowiedzi.

Thumacz musi miec¢ szczego6lnie wysoka Swiadomos$¢ funkeji jezyka i bieglosc

w wykorzystywaniu jezyka w jego funkcjach [por. Jakobson 1960].

Podsumowujac, powyzsze wymogi mozemy uja¢ — za K. Hejwows-
kim [2009: 153 i nast.] — pod jedna zbiorcza nazwa: ,kompetencja tlu-
maczeniowa”. Wedlug Hejwowskiego kompetencja tlumaczeniowa to ,zes-
pol predyspozycji, cech, umiejetnoéci oraz ogromna porcja wiedzy o Swiecie

w ogble, a o kulturach zwigzanych z danymi jezykami w szczegblnosci” Jako

elementy tej kompetencji wymienia on:

a) znajomo$c jezykow wyjsciowego i docelowego;

b) zdolno$¢ dopasowywania do siebie réznych struktur jezykowych na
podstawie ich podobienstwa;

c) znajomo$¢ kultury krajow jezyka wyjSciowego i docelowego (w tym ich
historii, geografii, sytuacji politycznej, piosenek, dziel literackich, ma-
larstwa, muzyki, filmu, a nawet dzieciecych rymowanek — nie wiadomo
kiedy thumaczowi co$ sie przyda w jego pracy);

d) wiedze ogdlng i specjalistyczng (thumacz nie ma wyboru — musi sie
ciggle doksztalcaé);

e) sprawnos$ci komunikacyjne interpretacyjne i perswazyjne — m.in. thu-
macz musi umie¢ utozsamiaé sie z nadawcg wypowiedzi, ,odgadywac
jego motywacje i intencje” w stopniu znacznie wiekszym niz przecietny
uczestnik komunikacji, ale tez wezuwac sie w sytuacje, oczekiwania i re-
akcje odbiorcy;

f) wnikliwo$¢é w dazeniu do ustalenia sensu;

g) znajomo$¢ teorii thumaczenia;

h) predyspozycje i cechy charakteru — ciekawo$¢ $wiata, sumiennosé,
wnikliwo$¢, umiejetno$¢ ,wczuwania sie” w innych.

K. Hejwowski wymienienia powyzsze wymogi odnoszac je glownie do
tlumaczy pisemnych, jednak sa one na tyle uniwersalne, ze z cala pewnoscia
moga by¢ zastosowane rowniez wobec ttumaczy ustnych.
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Thimacze ustni powinni jednak by¢ wyposazeni réwniez w caly
zestaw dodatkowych cech, ktore nie sa niezbedne dla tlumaczy slowa
pisanego. Do zestawu tego mozemy zaliczy¢ nastepujgce elementy:

a) odpornoéc¢ na stres i opanowanie®;

b) umiejetnos¢ szybkiego kojarzenia i podejmowania decyzji (refleks)'7;

c) dobra pamieé;

d) ponadprzecietna umiejetno$é koncentracji na wykonywanym zadaniu;

e) dobra wymowa i dykcja;

f) umiejetno$¢ precyzyjnego i logicznego formulowania wypowiedzi;

g) umiejetno$¢ kondensacji oryginalnej informacji (wypowiedZz bedaca
thumaczeniem powinna by¢ krétsza niz oryginal i nie musi by¢é mu
wierna jesli chodzi o dobor tzw. stuprocentowych ekwiwalentow);

h) podzielno§¢ uwagi (thumacz ustny, zwlaszeza konsekutywny, wykonuje
kilka czynno$ci jednocze$nie);

i) umiejetnoé¢ sprawnego sporzadzania notatek wspomagajacych pamie¢
i formowanie ostatecznego tekstu thumaczenia.

Kazdy tlumacz ustny powinien réwniez wykazywaé jakie§ zdolnoSci
aktorskie, choéby po to, by nie méwié¢ beznamietnym automatycznym glo-
sem, umie¢ opanowaé stres i zamaskowaé — oczywiscie tylko do pewnego
stopnia — niedoskonalo§¢ swojego tlumaczenia jesli zajdzie taka potrzeba,
np. w sytuacji, gdy nie doslyszy tego, co powiedzial méwca. Trzy ostatnie
punkty dotycza ,tlumacza konsekutywnego” ze wzgledu na specyfike jego
pracy, poniewaz np. na robienie notatek w trakcie wykonywania tluma-
czenia moze sobie ,,pozwoli¢” wlasciwie tylko on.

Podsumowujac, profesjonalny ttumacz, a zwlaszcza thumacz ustny,
musi sie odznacza¢ wyjatkowymi umiejetno$ciami i predyspozycjami men-
talnymi (wbrew temu, co twierdza nieprofesjonalici, a nawet niektorzy

16 Poziom stresu towarzygzy pracy tlumacza ustnego (symultaniczneg@stozporéw-
nuje s¢ do tego, ktory towarzyszy pilotowi rélivca wojskowego. Wynika to z wielu
czynnikdw. Na przykitad ttumacz wiee nie mae sg pomylic, poniewa jego pomytka
moze mi€ bardzo niepmdane konsekwencije nie tylko dla niego. Przy tynwatanusi
dobiera btyskawicznie, a zrozumienie wypowiedzi potrafudinic mu sam moéwca, ktory
czesto méwi niewyranie i zbyt szybko. Tlumacz ustny nie zawszezenprzygotowa si¢
do tlumaczenia — nawet§jezna gtéwny temat wypowiedzi czy rozmdéw, to magne
zejs¢ na nieoczekiwane tory.

7 witold Skowraiski — ,ttumacz prezydentéw”, mailzy innymi L. Waksy, wspomina
jak w trakcie przemoOwienia prezydenta w Japoniiiagg 2 sekund podj decyzg
0 zmianie jego oryginalnego poréwnania komunisté@vrdodkiewek — czerwonych
z zewntrz, a biatych wsrodku — na poréwnanie ich do krewetek, ponizweersja
z rzodkiewkami nie bytaby w Japonii zrozumiata [plottp://m.wyborcza.pl/wyborcza/
1,140602,16594301,Najbardziej_boja_sie_mowic_pejéeisci.html]
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jezykoznawcy — por. np. Gutt 1991: 188 i nast.). Niektorych z nich mozna sie
nauczy¢ (np. robienia notatek), a na pewno wszystkie mozna i nalezy ¢wiczy¢
i rozwijac. Niezaleznie jednak od tego z cala pewnoscia moge stwierdzi¢, ze sg
osoby, ktére majg wieksze lub mniejsze predyspozycje do wykonywania tego
zawodu (potwierdza to moja praktyka nauczyciela akademickiego). Jean Her-
bert, jeden z najznamienitszych thumaczy konsekutywnych XX w., twierdzil
nawet, ze ,thumaczem trzeba sie urodzi¢, nie mozna nim zostaé¢”_[Tryuk
2007: 7]. Nawet jesli nie podpiszemy sie pod tym twierdzeniem obydwiema
rekami, to musimy przyzna¢, ze co§ w nim jest.
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA

- D
ROZPRAWY i ARTYKULY 910/2015 (@[]

BiaaagumMupr IYBUUNHCKUI
Bapwasckuii yHugepcumem, daxkyabmem npukAaOHOU AUH2BUCMUKU

JAUAJIEKTUYECKOE B3AUMO/IEYICTBUE
ITAPAMETPOB .
MHUKPOCTPYKTYPBI CJIOBAPHOU CTATbU

Kaxnplii ynraTesp obpamjaeTcs K CJIOBaplo B TOM CJIydae, KOTZa
eMy HeoOXoZmMa Ta Wi MHas HHGOPMAIUA O CJI0BE U JIPYTUX SA3BIKOBBIX
eAHUIAX. JTa HHPOPMAIKA MOXKeT OBbITh COBEPIIEHHO Pa3HOH U 110 PyHK-
IIUY, U 10 o0beMy, U IO INpeAHa3HadeHUI0. Eciu jexcukorpaduyeckoe
IIPOU3BeJIeHNe YAOBJIETBOPsET BceM TpPeOOBaHUAM IIOJIb30BaTess U JaeT
OTBETBHl HAa Bce BO3MOKHBIE 3aIIPOCHI, TAKOH CJI0OBaph CUHTaeTcs YHUBEp-
CaJIbHBIM.

Ceropns B siekcuKorpaduyeckoll IpakTHKe NPOTHUBOPEUHe «YHU-
BEPCAJIBHBIN CJI0BAph Versus acleKTHBIN cJI0Bapbh» IOCTENEHHO pelllaeTcs
B I10J1b3Y YHUBEPCAJIBHOCTH CJIOBAPHBIX IIPON3BEIeHUH.

Ha npoTskeHUM CcOTeH JIeT 4YejIOBEYeCTBO He OCTaBJIsAeT HJEl0
O CO3JJaHUM YHHBEPCAJIBHOIO CJIOBaps, NIPUYEM O HEM MeUTalT Kak
Jekcukorpadpl — BKJIIOYUTH B JIEKCUKOrpaduueckoe IMIPOU3Be/IeHNe
HCUYepIIbIBAIINYI0 UH(POpMAIHIO O 3aroIOBOYHOMN elUHUIle, TaK U IOJIb-
30BaTesd — o0O0JazaTh CJIOBapeM, B KOTOPOM MOXKHO HAHTH IOJHOe
ONMCAaHNe UHTEPECYIOET0 A3bIKOBOTO SABJIEHUA.

Ho ecTb 111 penieHne po6sieMbl YHUBEPCAIbHOTO cy1oBapsA? JIx006o0i
CJIOBaph CHOCOOEH pemlaTh JIMIIb OIPEeZIeJIEHHBIE YaCTHBIE 33/1avu.
A vHTerpaTHBHBIE JIeKCUKOIpadUdecKue BOIPOCHI, MOXKAIYW, B IIOJHOU
Mepe MOTYT PelIuTh KOMILJIEKCHbIE CJIOBApU PAa3/IMYHBIX TUIIOB M HaIIOJI-
HAEMOCTH OIMCBIBAEMBIMH fA3BIKOBBIMU efuHHUIAaMU. OJIHAKO KOMILJIEKC-
Hble CJIOBapU TOXK€ OIPAHUYEHBl; OHU BBIINOJHAKT B COBOKYIIHOCTH
HECKOJIBKO 33/1a4, HO JJaJIeKO He Bce.
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Bcé ke «/jig Teopuu JieKCUKOrpaduu HeOOXOAUMO IMOHATHE Ma-
KCUMaJIPHOM JIEKCMYECKOH cUCTEMBI U MOHATHE YHUBEPCAIBHOTO CJI0BapA,
B KOTOpOM 3adHUKCUpOBaHA MaKCUMasIbHas JIeKchuyeckas CHCTeMa.
[Tos1p3yACh TAaKMM CJIOBAPEM, MOXKHO OOIIATHCSA HA STOM A3BIKE BO BCEX
CUTyaluAX, TOBOPUTH Ha JIIOOYI0 TEMy C JIIOOBIM HOCHUTEJIEM 3TOTO A3BIKA.
Jlerko MoHATH, YTO 3TO - CO3HATEIbHAA U/leJIN3aLUsA, TEOPETUYECKUH MUD
Jekcukorpagumn» [[leHucor 1976: 68-69].

K MHUKpoOCTpYKType c10Baps OTHOCATCSA IIPOOJIEMBI ITOCTPOEHUS
CJIOBapHOY CTaThU KaK OCHOBHOU CTPYKTYPHOU eJMHUIBI BHYTPU CIJIOKHOM
CaMOCTOATEJIbHOHN CUCTEMBI, YeM COOCTBEHHO U SBJIAETCA CJIOBAPb.

CiioBapHasa cTraThs — 3TO OT/AeJbHAsA CaMOCTOSATEJIbHASA 4YacTb
JIeKCUKOTrpaUuecKoro IpOU3Be/IeHusA, COcToAllasd U3 3aroJ0BOYHOU
eIMHUIbI (TaK Ha3bIBAEMOU JIEBOM YACTH CJIOBaps) W €€ omucaHus (T.H.
MPaBOU YacTu).

Bompocer dopmara, cocraBa, 00b€Ma CJIOBAPHOU CTaThH, IIPEZCTA-
BJICHUS Pa3JIMYHOrO pojia MHGOpMAIMK O A3BIKOBOU eIMHUIle, OIIUCHIBA-
eMOH B JIeKCUKOrpadrueckoM MpOU3BeIeHUH, TaKXKe BKJIIOYAIOTCS B MUKPO-
CTPYKTYPY ¢JIOBapsi (3THMOJIOTMYECKOM, SHITMKIIONEINYEeCcKOH, ceMaHTHdec-
KOU, rpaMMaTHYECKOH, CJIOBOOOPa30BaTEIbHOMN, CTUIMCTUYECKOH, HUJLIIO-
CTPaTUBHOH U Ap. HH(pOpManum).

ITo muenuto H.IO.IlIBenoBoi, «cjioBapHasA CTaThsl — 5TO JIMHIBU-
CTHUYECKUH KaHp, HHMOPMUPYIOIIUNA He TOJIBKO O CJIOBE, HO U O Pa3HBIX
BU/IaX A3BIKOBBIX OKPY>KEHUH — KOHTEKCTHBIX, KJIACCHBIX, IepUBAIIIOHHBIX,
dbpazeosornyeckux, GyHKIMOHAIBLHBIX» [[IIBe/10oBa 1988: 6].

B Teopuu siekcukorpaduu cyuiecTByeT NOHATUE «II0JIb30BATEIbCKUI
3ampoc» — «yKa3aHWe Ha HeOoOXOAWMBIA KOHKDETHOW KaTeropuu
IpeArosiaraeMblx dynuTaTeslell ¢JI0Bapsl acleKT PacCMOTPEHUs TOH WU WHOHU
SI3PIKOBOH €IMHU-IIbI, PABHO KaK U HA IeJIeCOO0PA3HYI0 C TOYKH 3PEHUsd
ajZipecaTa I7IyOUHY pacCMOTPEHM: 3TOro acnekTa» [MOpKOBKUH 1993: 33].
OpueHTanus Ha ajpecar cJoBaps — OJAWH W3 KPaeyroJbHBIX IIPUHIIUIIOB
COBpeMeHHOMH JieKCUKorpaduu.

B. B. MopkoBkuH u A. B. MOpKOBKMHA MUIIYT O TOM, YTO IOJIb30-
BaTeJb Kak Obl 3aKa3bIBAET JIEKCUKOTPa(dy M3rOTOBJIEHNE CJIOBAPS C OIpe-
JIeJIEHHBIMU CBOHCTBAaMM TOYHO TaK »JKe, KakK, HAIpHUMep, KJIHUEHT
3aKa3blBaeT IIOPTHOMY KOCTIOM OIIPeZIeJIEHHOIO KadecTBa U (acoHa.
Jlexcukorpad BBICTYHAeT U KaK JIOBEpEHHOe JIMIIO II0JIb30BaTesid, U Kak
CIIEIUAINCT, O0ecleynBaoIUil MaKCUMaJIbHO BO3MOXKHOe (B IIpesiesiax
JIEKCHKOrpadUUIecKOd 11es1eco00pa3HOCTH) Y/IOBJIETBOPEHUE €ro II0KeJa-
Hull [MopkoBKUH, MOpPKOBKMHA 1997: 114].
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W XOTs1 yuTarejib HE YacTO HAIPAMYIO OOIIAeTcs ¢ CO3AaTesIsIMU
cJI0Bapei, BCE ke MMEHHO Pa3JIMYHbIE 3aITPOCHI 3aCTABJIAIOT IT0JIb30BATEIA
00pa-1aThes K JIEKCUKOTPaUIECKUM TPOU3BEIEHUSIM.

[TpuBeneM HECKOJBKO IPHUMEPOB IOJIb30BATEIBCKUX 3aIPOCOB,
pa3paboTaHHBIX B [TaM Ke: 145-147]:

a) BIIEpBbIE BCTpPeYaid CJIOBO — XO4Uy y3HATh, YTO OHO 3HAYUT
(Tmo/1b30Ba-TEIBCKUH 3AITPOC HA TOJIKOBAHUE CJIOBA);

6) XOuy y3HaTh, KAKUM OOIIEM3BECTHBHIM CJIOBOM MOKHO OBLIO ObI
3aMeHUTD TAHHOE CJI0BO (3aIPOC Ha CHHOHUMBI);

B) XO4Yy y3HaTh, U3 KaKuUX MOPGEM COCTOHT JAAHHOE CJIOBO (3armpoc Ha
CJIOBOOOPA30BATEIBHYIO HH(POPMAITHIO);

r) XOo4y y3HaTh, U3 KAKOTO SI3bIKa IMPHIILIO CJIOBO (3ampoc Ha 3TH-
MOJIOTHIO CJIOBA);

1) BCTPETHJI CJIOBO B TEKCTE€ — XOUy y3HATh, KAK OHO IMPOUBHOCUTCSA
(3ampoc Ha TPAHCKPUIIIIHIO);

e) XOouy y3HaTh, KaK M3MeHseTcs (CKJIOHSETCS, CIPATAeTCs) JaHHOe
CJIOBO U KAaKOBBI ero Mop¢oJordyecKrie CBoOMcTBa (3ampoc Ha
rpaMMaTHYeCcKyt0 HHGOPMAIIUIO O CJIOBE);

) XOUy HAWTH CJIOBO, OTHOCAINEeCs K OIpPeAeIEHHON IMOHATUHHON
rpynme  (TemMaTuuyeckoe, wujaeorpa¢pUUecKoe  TPYyNITUPOBAHUE
JIEKCUKH) U T.JI.

Coszarb yHUBEPCAJIBbHBIN CJI0Baph — 3TO, IIPEK/Ie BCET0, y4ecTh Bce
II0JIb30BaTEeIbCKUE 3alPOCHl YUTAaTEsIsl, CMOJAEJIHPOBAaTh BCE BO3MOXKHBIE
OTPeOHOCTH I10JIb30BaTeIel CJI0BapA.

KoHnennusa «monbp30Bareabckoro 3sampoca» B. B. MopkoBknHa
NepeKyInKaeTca ¢ TeopeTudeckuMu paccyxkaenuavu 0. H. Kapaysnosa
0 Jekcukorpaduueckux napaMmerpax. Peub uieT o pa3jUUHBIX acleKTax
ONMCAHUA 3aroJIOBOYHON €JUHHUIIBI CJI0Baps, COBOKYIIHOCTb KOTOPBIX
MO’KeT COCTaBUTh YHUBEPCAJIbHOE IIpeZiCTaBIeHHe O Hell.

JIlekcukorpaduyecknii mapamMerp B caMOM o00mEeM BHje
MOXXHO IIPE/ICTABUTh KaK CIOcO0 CJIOBAPHOW WHTEPIpPETAllMH TOTO WJIN
WHOTO CTPYKTYPHOTO 3JieMeHTa Wil (YyHKIMOHAJIBHOTO SBJIEHUS SA3bIKa
U UX SKCTPAIMHTBUCTUYECKUX COOTBETCTBUI.

ITox 1ekcukorpadueckoii mapaMeTrpusanueil MOHIMAaeTcsa
cTpeMJIeHHe COBPeMEeHHOU HayKu O fA3bIKe Ipe/ICTaBUTh B popMe croBaps
pasjiuuHble, a B ujAeajle - Bce Ppe3yJbTaTbl JIMHTBUCTUYECKUX
uccaefoBaHul, T.e., o cioaMm I0.H.KapaysnoBa, ocsioBapuBaHue JIMHIBU-
cruuyeckux onucanui. 10.H.KapaynoB BuauT B JieKcuKOrpadudyeckom
rmapaMeTpe "HEKOTOPBIH KBAaHT HH(GOPMAIUM O S3BIKOBOU CTPYKTYPE,
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KOTOPBI B OKCTPEMaJbHOM CJydae MOKET IPEACTaBIATh I
TOJIb30BATENIAA CAMOCTOSITENIbHBIA WHTEPEC, HO, KaK IPABUJIO, BBICTYIIAET
B COYETAHUW C JAPYTMMHU KBaHTaMu (mapaMeTpaM¥) U HAXOJUT Crenudu-
YecKoe BbIPaKEHHE B CJIOBAPSAX; UHBIMU CJIOBAMU - 3TO 0COD0€e CII0BapHOe
TIIpeJicTaBJIeHNE CTPYKTYPHBIX uepT A3bIKa" [ KapaysioB 1981: 51].

HauboJsee mosHBIN NepedyeHb JIeKCUKOTpapuuecKuxX IapaMeTpoB
BriepBble npuBojauTcsa B cratbe H0.H.KapaysnoBa «O06 onHON TeHAeHIUU
B COBDEMEHHOH JIEKCUKOTpapUUECKON IpaKTUKe» [Tam xke: 152-153].
Hanpumep, BbIZIENAIOTCA B KayecTBe JIEKCUKOIPAQUUECKUX IapaMeTPOB
A3BIK(1), BXOJ] B CJIOBAPh, XPOHOJIOTHUECKUH ITapaMeTp, KOJIMYeCTBEHHBIH,
opdorpadudeckuii, AyIMHA CI0BA, YAApeHUe, POA, YHCJIO, BHJ, IJIarosa,
IIePEeXOIHOCTh, CIPsKeHue, BpeMs, MOpQOJIOTHYecKOoe YIeHEeHHe CJIOBa,
CJI0BOOOpA30BaTE/IbHBIN  IapaMeTp, apeajibHbIHA, CHHTarMaTUYeCKUH,
WUTIOCTPATUBHBINA, CTUJINCTHUYECKHUH, IapaMeTp 3aMMCTBOBAHHSA, CHUHO-
HUMHJYECKUH, aCCOIMAaTUBHBIN, OnOrorpaduyecKuii u Jip.

[TpencraBisercs 1enecooOpa3HbIM U METOJUYECKU OIPABAAHHBIM
I0/[pa3/iesiATh CJIOBapHble IapaMeTpbl Ha TeopeTHdeckue (WIu KOHIeIl-
TyaJIbHBIE) U sMIupuueckre (wim mparmarudeckue) [CkiasapeBckas 1995:
16]. TeopeTndeckue apamMeTphl, K KOTOPBIM OTHOCATCA OOBEKT ONHUCAHUA,
TUIIOJIOTUYECKE ITPU3HAKHU CJIOBAps U €ro MECTO B CHCTEME CJIOBAapew,
OTPaKalOT KOHIEMIUIO CJIOBapsA - €ero AyX. OMIIMPUYECKHEe IapaMeTpbl
(ampecaT, XpOHOJIOTMYECKHE DPAMKH TEKCTOB, OOOCHOBaHHE CJIOBHHKA,
HOPMHPOBaHMe SMIMPHUYECKON 0a3bl, UCTOUHUKH, CTPYKTypa, 00BEM ce-
MaHTH4YecKOH uHopMmaiuy, QyHKIMOHAIbHbIE U CTUJIMCTUYECKUEe KBa-
nudUKanyy, NPUHINUIB WUIIOCTPUPOBAHUA U T.II.) ABJIAIOTCA peaiu3a-
el TeOpPeTUYECKUX ITapaMeTpPOB, 00yCIOBIUBAIOTCA UMU U (GOPMHUPYIOT
TEKCT CJIOBAPS - €T0 IJIOTh.

CnenyeT 3aMeTUTh, YTO NpobsieMa JeKCHKOTpapuIecKux mapamer-
POB, KOMIUIEKC KOTOPBIX OJIUIIETBOPSET B OIIpe/IeJIEHHON Mepe YHUBeEp-
CaJIBHBIN €I10CO0 ONMMCAHUA A3BIKOBBIX €JUHUIL B CJIOBape, HeIlOCpe/ICTBEH-
HO CBA3aHA C BOIIPOCOM O JIEKCUKOTrpadUUeCcKUX YHUBePCATUAX.

B sToii cBs3u I1. H. [lenncoB npeasiaraeT IOCTaBUTh BOIIPOC O CBOe-
00pa3HOH «KaHOHU3AIMN» (IIPU3HAHUU 3a CTAH/IAPT) TEX CXEM CJIOBAPHBIX
crared, KOTOpBIE CJIOXKWINCh B JIy4IIMX (B Ipeziesiax CBOEro >KaHpa)
cioBapax. Ilpu 3ToM wuAeanbHasd yHUBepcaJbHasd CJIOBapHas CTaThd
JIOJDKHA UMETb, 110 MeHblIIel Mepe, ceyiolie KOMIOHEeHTHI:

- 3aIvIaBHOE CJIOBO;
- ero ¢QopmaspHble XapaKTEPUCTHUKU - TrpaMMaTHdeckue, opdo-

snuyeckue, opdorpadudeckre U T.IL.;

- €ero ceMaHTU3alHIo;
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U3BJIEUEHUsI U3 TEKCTOB, WIIIOCTPUPYIOIINE Ty WIA UHYIO
(bopMaTbHYIO WJIM CEMaHTHYECKYI0 0COOEHHOCTD 3arJIaBHOTO CJIOBA;
yKazaHUsA Ha "cocesiel” 3arJIaBHOTO CJI0BA B JIEKCUYECKOU CHCTEME
A3BbIKA I10 pa3HbIM OCAM CEMAHTHUYECKOTO IIPOCTPAHCTBA A3bIKA;
OTCBUIKU W CIIPAaBKM Pa3HOTO XapaKTepa W HazHadeHH: [/leHHncoB
1993: 217].

C.B.I'puneB [I'puneB 1995: 48-51], ommchIBasg MUKDPOCTPYKTYPY

TEepMUHOJIOTUYECKOTO CJIOBapsA, BBIIEJWT CJEeAyIoUIUe JieKCUKorpadu-
yeckue mapametrpsl (FO.JIokmud u B.3mapsep [Lukszyn, Zmarzer 2006:
136], a Beiaen 3a uumu JI.Kapnunbsckuii [Karpinski 2008: 111] Ha ocHoBe
5TUX I[MapaMETPOB IIPEJJIOKMJI COOTBETCTBYIOIIIUE UM BUABI HHGOP-
Marymn):

perucTparuoHHble (HOMEp 3aroJIOBOYHOM €WHUIIBI, HUCTOYHUK,
KOMMEHTApUH, /l]aTa PETUCTPAIy TEPMUHA U IP.);

dopmansubie  (opdorpadus, TPAHCKPHUIINMA, YaCThb PpeuH,
rpaMMaTHYeCKHe BApUAHTBI, COKPAIIEHs);

STUMOJIOTHYECKHE (SI3BIK-UCTOYHUK, SI3BIK-TTIOCPETHUK, ITapalyie/ib-
Hble GOPMBI);

JieKcuyeckre (TeMaTuyecKas TPYNIUPOBKA, TUI TEPMUHA, CTH-
JINCTUYECKUH PeecTp);

-UHTepIIpeTaluOHHbIe (Pa3Hble TUITHI JeDUHUITUN);
accoraTuBHbie (CHHOHMMBI, AHTOHMMBI, OMOHMMBI, accoIjha-
TUBHBIE TEDMUHBI);

mparmMaTtuyueckue (HeoJ0TH3MBbl, OIIMOO0YHbIE 3HAYEHNS, AaBTOPCKUE
TEPMUHBI, BBIIIECTOSAINNE,/ HUKECTOAIE TEPMHUHBI, CTaHAAPTHbIE
TEpMUHBI);

WLTIOCTPATUBHBIE (Jl1arpaMMBbl, CXEMbI, PUCYHKH);

rpaduyeckue (a30yKa, CHMBOJIbI, TEKCTOBBIE BBIJIEJIEHNS);
SKBUBAJIEHTHbHIE (9KBUBAJIEHTHI B MHOCTPAHHBIX 3bIKAX);
MTOJIb30BaTEIbCKUE (CIOBOCOUYETAHUS, CTAHIAPTHBIE TEKCThI, KOP-
ITyChI);

K1accruUKaIHOHHbIE TapaMeTPhl (MeCTO TepMHUHA B KaaccuduKa-
IUN).

Heo6xoMO0 Takke OTMETUTD, YTO YHUBEPCATIU3AIUSA CIOBAPSA MO-

JKET UATH He TOJIPKO B JINHTBUCTHUYECKOM, HO M B SKCTPATHHTBUCTUYECKOM
acriekTe. OHA MOXKET COCTOSATH B COYETAHWM PA3JIMYHBIX BHJIOB CJIOBapew,
KOTOpPBIE OIHKCHIBAIOT PA3JIMYHBbIE JIEKCUKOrpaduyeckre IapaMeTrphl,
HaIpuMep, TOJIKOBOTO W SHIMKJIONEANYECKOT0, opdorpaduyueckoro u tep-
MHHOJIOTHYECKOTO.
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Eme B 1988 roay B coopHuke crareil «HamuonanpHas cnenuduka
A3bIKA W €ee OTPaKeHHe B HOpPMAaTUBHOM ciyioBape» (orB. pex. FO. H.
KapaysioB) HeKOTOpble YydYeHble BBICKA3QJIM CBOE€ MHEHHE IO IOBOAY
yHUBepcasibHOU MeuTsl jiekcukorpados: H. 0. IIIenoBa — o nmapagokcax
B CJIOBApHOW crathbe, I1. H. JleHncos — o equHUNAX cyioBaps, JI. B. KHopuHa
— 0 KIaccuuKauu JEKCUKH C CJIOBapHBIX Aedunuiusax, A. C. Bemoycosa
— 00 yHuduranuu ciaoBapHbix ToskoBanwi, C. E. Hukutmaa — o Te-
3aypPyCHOM OIMCAHUM JIeKCUKorpadudeckoil repmunosoruy, 3. I'. 'ak — 06
SHIMKJIONeiuUeckod WHPOpManuU B YHHUBEPCUIBHOM CcjioBape, B. B.
MoOpKOBKUH — 00 aHTOTIONEHTPUYECKOM U JIMHTBOIIEHTPUYECKOM TOIX0IaX
K Jiekcukorpaduposanuio [ Kapaysos F0.H. (pex.) 1988].

KoHuenumuio HWHTErpajJbHOro cjoBapa npemioxkwt 0. ]I
AmnpecsH. VIHTerpajapHOEe OINKCAHWE S3bIKA IPEAIOJIAraeT, B YAaCTHOCTH,
9TOOBI CJIOBAPH Y TPAMMATHKA OBLJIM COTJIACOBAHBI IPYT € IPYTOM IO TUIIAM
MOMeIaeMoi B HUX WHPOpMAIUu U mo crnocobam e€ 3ammcu. ToIbKO
B 9TOM CJIy4ae CJIOBaph M TPAMMATUKA CIIOCOOHBI B3AUMO/IEHCTBOBATH IPYT
C IPYTOM B PaMKax I€JI0CTHOHN JIMHTBUCTUYECKON MOJIEIIH:

1) KaxoH JiekceMe B €€ CJIOBAPHOM CTaThe JIOJKHBI OBITh B SIBHOM
BHJIe TIPEAIMCAHBI BCE CBOMCTBa, OOpaIleHus K KOTOPHIM MOTYT
noTpebOBaTh IpaBWIa TPaMMATHKH (Hacmpolika cao8apsi Ha
2pamMmamuxy); Toj, MpaBWIaMU TPaMMaTHUKU MOHUMAIOTCS TIPU
9TOM JIOCTATOUYHO OOINMe JIMHTBUCTUYECKHE IPABUJIA, BKJIIOYAs,
HAI[pUMeEp, MPOCOAUYECKHE, CEMaHTHYeCKHe, NparMaTHJecKue,
KOMMYHHUKATHUBHBIE F COUETAEMOCTHBIE;

2) kaxk/Ioe MPaBWJIO IPAMMATHKH JIOJIKHO OBITH TIOCTPOEHO C YUETOM
TOTO, Kakasg MHGOpMAIUA MPUIHCAHA JEKCEMAM, COCTABJISIONIUM
ero obJ1acTh IEUCTBUSA (HACMPOUIKA 2pamMmMamuru Ha cA08apb).

Jlexcukorpaduyecknil IOpTPeT KaK 31eMeHT CJI0Baps, MbICJIUMOTO
B paMKax HHTErPJIBHOIO JIMHTBUCTUYECKOIO OIIMCAHUA, CYIIECTBEHHO
OTJINYAETCS OT OOBIYHOTO CJIOBAPHOTO OIUCAHUA.

1. B Hero BxIIOYAIOTCA HEKOTOPble NPHUHIMIINAIBHO HOBBIE THUIIBI
nHboOpMaNuyu O JieKceMe, paHbllle HUKOT/ia He BXOAMBIIHNE B CJIO-
Bapb. TakoBa, HampuMmep, wuH}OpManUsA O IIPOCOJUYECKUX,
KOMMYHUKATUBHBIX U IIParMaTUYeCKUX CBOHCTBAX JIEKCEMBI.

2. TpagunuonHble TUNBI MHGOPMALUHU CYLIECTBEHHO PACIIUPSIOTCH.
Tak, mpexze eIWHOe OJHOCJOHHOE TOJIKOBAaHHE  Telepb
pacusieHseTcd U IOAAETCA KaK COBOKYIHOCTb Dsfia Pas/ieJbHBIX
ceMaHTHUYeCKUX CTPYKTYp (accepliiy, Ipecylno3uIuu, MoJaabHasd
paMka, paMka HaOsozieHusa). CaMu ceMaHTUYecKue KOMIIOHEHTBI
BHYTPHU TOJIKOBAHWUS JIEJIATCSA HA CHJIbHBIE (COXPAHSIOIINECS B JIIO-
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OBIX YCJIOBUSX YIIOTPeOJIEHUS JIEKCEMBI) U cyiabble (CHUMaeMble,
BBIUEDKUBaeMble 0oJjiee CHJIbHBIMH 3JIEMEHTAMHM KOHTEKCTA).
Cepb€3HO pacmupseTcs U 00bEM COUeTaeMOCTHON HH(POPMAIHH.

3. Bcsa nunrBucTmueckas mHoOpMaIusa B CIOBape 3aIUCHIBAETCA HA
TOM K€ caMOM (POPMaTTBHOM SI3bIKE, UTO M B TPAMMATHKE.

4. J[leymaercs MONBITKA IPOJIEMOHCTPUPOBATh MOTHBUPOBAHHbIE CBA3U
MeEK/Ty Pa3JIMYHBIMH CBOHCTBAMHU JIEKCEMBI.

5. Jlexcukorpaduueckuii mopTpeT numiercs Ha (HOHe OINpesieJIEHHOIO
Jiekcukorpaduyeckoro tumna [AnpecsH 1995: 485-486].

T.Ponpke mpemyiaraer cjaeAyollye KIacChl JAaHHBIX, KOTOPbIE
JIOJKHBI YUUTBIBATHCSA B MUKPOCTPYKTYPE CJIOBApS:

- JIJaHHBIE O 3HaKe — 3aroJI0BOYHasA eJUHUIIA BMecTe ¢ HHpopManuei
0 HaIlMCaHWH, IPOU3HOIIEHNH, TPAMMAaTUYeCKUX (PopMax;

- (opmasbHBIE jaHHBIE — rpamMMarnyeckas uHdopmanua ob usme-
HEHUH, CJIOBOOOPA30BAHUY U COYETAEMOCTH;

- JaHHbIE 0 3HAYeHUH — ONHCAaHUe 3HAaYeHUs, BO3MOXKHO JIOIIOJIHEH-
Hble TaKOM ceMaHTHYecKON mHGopMaluell, Kak aHTOHUMBI WU
TUIIEPOHUMBI;

- JHIUKJIONEeANYECKUe JIaHHble — 3KCTPaJIMHIBHCTHYecKasd HHQOp-
Marus;

- IparMaTuyeckue JaHHble — MHQOpMaIua O CTUJINCTUKE, IPUHA/-
JIE?KHOCTH K KOHKPETHOM OTpac/Iv 3HAaHUSA WIH TUILY TEKCTa;

- JIOKyMeHTaJbHbIe JJaHHble — HHpOopManusa 00 UCIOIb30BAHUY CJIOB
[Roelcke 2005: 134-135].

BeiiBunytas IO.JlrokmuubiM eme B 1982 1. [Lukszyn 1982]
KOHIENIUA MOJTU(POHUIECKOTO CJAOBAPS IIPEANOJaraia: Bo-epBhIX,
TIPEJICTAaBUTh «HENPEPHIBHOE CEMAaHTUUECKOE ITPOCTPAHCTBO» SA3BIKA B (POp-
Me 0003PHMMOM CHCTEMBI, YIIOPSOUYEHHOW HA OCHOBE COOCTBEHHBIX Xa-
PaKTEPUCTHK, a BO-BTOPBIX, BHIITOJIHUTH (PYHKIHIO KaTaJIHU3aToOpa IepIiel-
TUBHBIX IIPOILIECCOB, IIPOUCXOAAIINX B «OOBA3BIYEHHOM» CO3HAHUU
yesioBeka [3mapsep 2010: 255].

B.3map3ep, pazBuBasa koHlenuuio IO0.JI1oKIINHA, YTBEPKIAET, UYTO
«upeHTuuUKanuA NoaudOHUYECKOTO CJIOBAps, B COOTBETCTBUU C €ro
IIPUPOJION, B MEPBYIO OUEpEelb IIPE/II0JIaraeT yueT TaKUX XapaKTEPUCTHK,
KaK: 1. COCTaB JIEKCUKH C TOUKH 3DEHHs ero o0beMa, 2. COCTaB JIEKCUKU
C TOYKU 3pEeHHUs KATerOPUaJIbHON IPUHAJIEKHOCTH CJIOB, 3. CIOCOD
MOJyJIbHOH OpTraHU3alUu JIEKCUKU, 4. COCTaB JIEKCUKOTpapUuecKux
MapamMeTpoB, 5. THUI CEMAHTHYECKOTO MeETas3bIKa, 6. CTPOEBBIE KOMIIO-
HEHTBI CJIOBAps, 7. HAJWYMWE CTPYKTYPHOH CHMMETPHHU CJIOBAPHBIX €IH-
HUIL» [TaM xe: 257].
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Briiesnisas nATh IVIaBHBIX TEPMHUHOTPaHUECKUX MPUHIUIIOB (3TO IPUH-
Wbl ONTHMAIBHOTO OTPAHUYEHHS CJIOBHUKA, MEXBA3BIKOBOH Trapmo-
HHU3AIWM, CHUCTEMATU3AIUH, TEPMUHOTPA(QUUECKOU CHMMETPUH U BBIPA-
JKEHHOCTH BHYTPUCHUCTEMHBIX cBszeid [Michalowski 2014a: 85]),
IT.MuxaJOBCKUH CYUTAET, YTO MUKPOCTPYKTYpa KasKJOTO CJIOBAps SBJIA-
eTcs peayu3ariedl STUX IPUHIUIIOB U I0J/KHA BBIIVIA/IETh TAKUM 00pa3oM:

a) penpe3eHTays TEPMUHA,;

0) ompeneneHVe 3HAYEHUS TEPMUHA;

B) JeMoHcTpanus ¢yHKIoHupoBanus TepmuHa [Michalowski 2014: 85].

Mogenupys uieaabHbIH MHOIOSA3BIUYHBIN I1epeBOIHON TEPMUHOJIO-
ruyecknii cioaph (IITC), MOMbCKUI yUeHBIH BBIABUTAET ODOs3aTeTbHbIE
TpeOOBaHUA K 3TOMY JIEKCUKOrpahUIeCKOMY IIPOU3BeleHn0. M neaTbHbIiI
I[ITC nmomxkeH OBITH: Te3aypyCHBIM, IIOJHBIM, OTKDPBITHIM, TapMOHHU3HU-
POBaHHBIM, CHMMETPHYHBIM [TaM 3ke: 89].

Ha mam B3ruisa, obpariass BHUMaHUE Ha BBINIECKA3aHHOE, TPAKTH-
YeCKU HEBO3MOXKHO PeaTi30BaTh CJIOBAPHBIA MPOEKT, KOTOPHIN Y0BJIETBO-
psas ObI BCeM KpUTEpPHUAM Bcex azpecaToB. Jlekcmkorpaduyeckoe KOM-
IUIEKCHOE MHOTOIIApaMeTpPOBOE OIMCaHHEe, PAacCUMTAaHHOE Ha BCEX, KakK
MIPaBWIO, He OYZEeT HY>KHO HUKOMY — KaXKZOMY I10JIb30BaTeI0 Heo0Xxoauma
TOJIBKO Ta WH(OpMAaIHs, 32 KOTOPOIH OH 00paTUJICS K CJI0BapIO.

Jnsa npubsukeHUsl K HEAOCTHKUMOUM (HO HeoOXOAMMOHN B KadecTBe
«IyTEBOJTHOU 3BE3/IbI») IEJIA CO3/IAHUs YHUBEPCAIBHOTO CJIOBApsA MOKHO
BBIJIEJIUTh HEKOTOpPhIE JIEKCHMKOrpadpuueckue yHHUBEpPCAJIUU -
YHUBEPCAJIBHBIE COCTABJIAONINE (TTapaMeTpPhl) CJIOBAPS JII0OOTO THIIA:

a) TakK Ha3pIBaeMas JieBasl 4acTh CJI0Bapsi (CJIOBHUK);
6) B3aroJIoBOYHas €IUHUILA;
B) Tak Ha3bIBaeMas IpaBas 4acTh CJIOBaps (ToJIKoBaHUe, AepuHUIHS,

TIePEeBOTHON SKBUBAJIEHT, CHHOHUMBI U T.I1.);

I) CHCTEMHOCTb SI3bIKOBOI'O MaTepHasia, OMMMChIBAEMOTO B CJIOBAPE;

J1) HOPMATHBHOCTb/IOIIyCTHMAs HEHOPMAaTHBHOCTD SI3BIKOBBIX
€JIMHHUIT;

€) OIpeNesIeHHbId TMOpAJAOK IIoOZauud  CJIOBAPHOTO  Marepuasia
(andaBuTHBIN, 0OpaTHBIN, UAEOTPAPUIECKUH U T.11.).

ATH JieKcuKorpaduyecKkre mapaMeTpPhl-YHUBEPCAINN JAI0T OIpe-
JIEJIEHHYIO0 OPUEHTAINIO /I COCTABUTEJIEH W II0JIb30BaTeIed B acCIleKTe
MOJIEJIMPOBAHMSA U OCO3HAHUSA MUKPOCTPYKTYPHI CJI0BapA.

Omnupasich Ha BbIJIeJIEHHbIE JIEKCUKOTpauuecKre YHUBEPCATTUUA U
OCO3HaBasA MPUHIMIIHAIHHYI0O HEBO3MOXKHOCTh BKJIIOUHUTH BCE JIEKCHKO-
rpaduyecKre IapaMeTphl B ONMMCAHUE S3BIKOBOU €IMHUIIBI, C YIETOM TOTO
WIN WHOTO BHJA HEOOXOIMMOH MOJIb30BaTEN0 WHGOPMAMU HOMPOOyeM

47



BCE K€ THIIOTETUYECKU CMO/IEJIMPOBATh MUKPOCTPYKTYPY CJIOBApsi, UCXOZs
U3 JUAIEKTAYECKOTO IPEJCTABJIEHUS THIIOBBIX IapaMeTpPOB, KOTOpHIE
BKJIIOUAIOT MHOTHE BHJIOBblEe TapaMeTpbl. Hampumep, TUIOBBIM Ha3bIBa-
€TCsl TPaMMaTUYECKUH TapaMeTp, B TO BPeMs KaK BUJOBBIMH, COOTBETCT-
BEHHO, CYUTAIOTCS PO, YUCJIO, MA/IeXK, MEPEXOAHOCTh/HEIEePEXOTHOCTb,
OTIp€e/IeJIEHHOCTh/ HEOIPEIEJIEHHOCTD U JIP.

[Tpu 5TOM JUAIEKTUYECKUM ITOIXO0M COTJIACHO 3aKOHY €IUHCTBA
1 6OpBOBI TMTPOTHBOTIOJIOKHOCTEH Oy/IeM CUUTATh METOJ, AaHTUHOMHM —
TMIOHATUWHBIX MPOTHUBOIOCTABJIEHUN, MPEICTABJISAIONIAX KOHIENTYaJIbHOE
€TUHCTBO JIEKCUKOTPA(hUUECKOT0 OTTUCAHUS A3bIKOBBIX €IUHHII.

HTak, MHKPOCTPYKTYpa CJIOBapsi MOJKET BKJIIOUATh CJIEYIOIINE
KBaHTBI HH(pOpMAIIHH.

3arosIoBOYHasA €eJUHUIA. 3arojIOBOYHON €JUHUILIEHd MOXKET
OBITH CJIOBO, cJIOBOCOYeTaHUe, Mopdema. OHA BBOAUT CJIOBAPHYIO CTAThIO
B CJIOBapb B COOTBETCTBUM C TPUHATHIM CIIOCOOOM PAacCIOJIOXKEHUS
OTHCHIBAEMBIX E€JIUHHUII.

3aroyIoBOYHAsl €JUHUIIA TPHUBOJUTCA, KaK IPaBUJIO, B KAHOHH-
yecKou (MCXo1HOM) popMe: [Isi UMEH CYIIECTBUTEIbHBIX PYCCKOTO SI3bIKA -
3T0 (opMa HMEHUTEIHHOTO I3JIe’Ka €JUHCTBEHHOTO YHCJIA, NI HUMEH
MpWIaraTeJibHBIX - (OpMa MYKCKOTO pOJia WMEHUTEJIBbHOTO THajerka
€TUHCTBEHHOTO YMCJIa, IS IJ1aroyioB - ¢popma uHpuHuTHBA. Hanpumep:
dusaH, seceavlil, vuMamow

AHTUHOMMUA 1:
rpamMmaTuveckas VS poHeTHUecKasa XapaKTepUCTHKA
3aroJIOBOYHOU €UHUIIBI

I'pammamuueckan xapakmepucmuKa TPeICTaBIsIET cOO0U
nHGOpPMANHI0 00 OCHOBHBIX MOP(OJIOTHYECKUX CBOMCTBAX 3aroIOBOYHOM
€TUHHUIIBL.

Kpamxaa epammamuueckas xapaxmepucmuka COCTOUT B TpUBe-
JIEHUU TOJIbKO KaHOHWUYECKOW W TIOKa3aTeJIbHOU (IIOKa3aTeIbHbIX) CJIOBO-
(opmbl 3arosioBoYHON emauHUIBL. [loKazaTeabHOH €JI0BOGOPMOHM Ha3bI-
Baercs CJI0BO(pOopMa, KOTOpass BMECTE C WCXOJHOH IO3BOJISET IIPHU
HEeOOXOZMMOCTH BOCCTAHOBHUTH COOTBETCTBYIOIIYIO CJIOBOM3MEHUTEIHHYIO
napaaurmy. JIJisi CyIIecTBUTENBHBIX PYyCCKOTO fI3bIKa - 3TO (popMa poju-
TEJIBHOTO Tajie’ka €UHCTBEHHOTO YHCJIA, JIJIS MPWIAraTeIbHBbIX - (OPMBI
JKEHCKOTO0, CPETHETO POJla UMEHUTEIHHOTO TaJIe’Ka €JMHCTBEHHOTO YKCIIa
1 (popMa UMEHUTETHHOTO Ma/IeXKa MHOKECTBEHHOTO YHCJIA, JJIs TJIar0JIOB -

48



¢$bopMBI ITepBOro, BTOPOTO JIMIA €JUHCTBEHHOI'O YHCJIA U TPEThero Juia
MHO->KecTBeHHOro uncsia. Hanpumep:

JUBAH, -a, m

BECEJI/BIM, -as, -oe, -ble.

YUTA/Tb, -10, -emb, -10T.

ITpuBenenue apyrux ¢GopM BO3MOXKHO JIMIIb B CJIydae HeperyJsapHOCTU
CJIOBOM3MEHEHUA:

T'PAB/JIU, pod.MH. -e7b U -JIEH.

Ionnas epammamudeckas xapaxkmepucmuka COCTOUT B IIpUBe-
JleHnn BceX 0e3 HCKIIOUeHHs CJI0BOGOPM 3aroJ0BOYHOU E€MHUIIBI.
(ITpumeps! KaHOHHWYECKUX (GOPM U I'PAMMaTHYECKHX XapaKTePUCTUK 3aro-
JIOBOYHBIX eINHUI] IPUBOJATCA B PAMKaX JIEKCUKOTpadUUeCKUX TpaguIiui
TOTO WJIM HHOTO sA3bIKa). CyllecTBYIOT JlaXke CIlelUaybHble ydeOHbIe
CJIOBapy /ISl ONMCAHUSA, HAIpHMep, Bcex HOpM Iviarosa B PYCCKOM MJIN
B aHIJIMMCKOM A3BIKAX.

Bo MHOrux s3BIKax CO3/]aHBI OZHOIIAPAMEeTPOBBIE IPaMMAaTHYECKIe
cJIOBapH, rpaMMaTHYecKuil IlapaMeTp IPUCYTCTBYeT COCTaBHOU MHQopMa-
IIMOHHOM YacThl0 BO MHOTHMX BHJAX CJIOBapeil: TOJKOBBIX, opdorpadu-
YeCcKHUX, CJIOBOOOPa30BaTeIbHBIX, IEPEBOAHBIX U JIP.

doHemuuecKkan XxapakKmepucmuka 3arojIOBOYHOU eIUHUIIBI
BKJIIOUAeT B cebsl yKkazaHUe Ha MapaMeTpbl MPOU3HOIIEHUS SI3BIKOBOU €H-
HUIB! (TPAHCKDUIIIUIO, 3HAK V/IAPEHUS U T.I.). JDJIEKTPOHHBIE CJIOBApH
MPETIOCTABJISIOT BO3MOXKHOCTU MPOC/TYIIIUBAHUS T€X WJIH WHBIX S3BIKOBBIX
€TUHUII.

OtnenbHO dhoHeTHueckas nHboOpMAIUA ONUCHIBAeTCs B opdo3nu-
YeCcKHUX CJI0BapsXx. B KOMIUJIEKCHBIX CJIOBApsIX (OHETHUYECKAS XapaKTepHc-
THKA S3BIKOBBIX €/TMHUI] IPUBJIEKAETCS OTPAHUUEHHO.

AHTHHOMUSA 1 KacaeTcsl JIeKCUKOrpaduiecKoro OomucaHus BHeIIHel ¢op-
MBI SI3BIKOBBIX €UHUII. Bce cyiemyromive mapaMeTpsl TaK WIA WHAYe OTHO-
CATCA K X CEMaHTHYECKOMY OIrcaHuio. CeMaHTH3aMA MOXKET ITPOBOIUTHCS
DX TIOMOIIM CJIOBOOOPA30BATENIBHBIX, COUYETAEMOCTHBIX XapaKTEPHUCTHK
CJIOBa, CHHOHHUMOB, JIEKCUKOTpa(UIECKIX IOMET U T.JI. (CM. HUKE).

[Ton cemaHTHU3anUeld 3aroJJOBOYHON €XUHUIIBI B TEOPETH-
YeCcKOHW JieKCUKorpapuu OOBIYHO TOHUMAIOT, BO-TIEPBBIX, YCTPaHEHUE
HEOIpeIeIEHHOCTH OTHOCUTEILHO 3HAUEHHUS CJI0OBA, BO-BTOPHIX, PE3YJIbTAT
5TOU IPOIIEIyPHI, T.€. TEKCT, YCTPAHSIONIUN YKa3aHHYIO HEOIIPE/IeJIEHHOCTD
[MopkoBkuH 1986: 109].

B kauecTBe TEpMHUHOB, HA3bIBAIOIIUX IIPOIIECC U PE3YIIBTAT
CEMaHTH3AaIIU, UCTIOJIB3YIOTCS TEPMUHBI "ToskoBaHue", "nedpununus",
"IepeBOHON SKBUBAJIEHT' .
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AHTNUHOMMA 2:
TosikoBaHue VS neduHunua VS nepeBogHOn
SKBHBaJIEHT VS CHHOHUM

To.xoeaHue packpbeIBaeT 3HAYEHUE A3BIKOBOUM €IUHUIIBI C TOYKHU
3pEHUA HauBHOU KapTUHbI MHUpa U OOBIYHO XapaKTEPHO AJIA A3BIKOBBIX
cioBapeii. Harpumep:

3AEXATD — 1. ¢ nomowpwio xaxoeo-1. mpancnopmuo2o cpeocmea nonacmo

Kyoa-n. (3aeXaTh K 3HAKOMBIM); 2. C NOMOWbIO KAKO20-]. MPAHCROPMHOZO

cpedcmea nonacme 6 HedicelamenbHoe Mecmo Ul CIuuKom daeko (3aexath

Ha OKpauHy TOpOJa).

edpurnuyusn - 1oruvecKoe onpesieyieHNue MOHATH, YCTAHOBJIEHUE
€ro CoAEpKaHUA U OTJIMYUTEJ/IbHBIX IIPDHU3HAKOB. Kaxk IIpaBUJIoO, Z[e(I)I/IHI/IHI/IH
- BTO JIOTUKO-TIOHSATUHHAA KaTeropusd, XapakKTe€pHad [IJIAd SHIUKJIOIIeAN-
YECKHUX, TEpPMHUHOJIOTUYECKHX CJIOBapeﬁ, CIIPAaBOYHHUKOB X1 OPUEHTHUPOBAH-
Hasd Ha CTPOTO HAyYHOE BUIEHUE JIEUCTBUTEIbHOCTH. Hampumep:
KOHBEPIT'EHILIUA — odna u3 coyuonocuueckux KoH@eHyuil, 00OOCHO-
svlgalowas, coOnudNceHue 08YX COYUANbHBIX CUCMEM KANUMAaiusma u coyua-
JUMA 8 UX OCHOBHBIX Yepmax.

ITepe8OOHbBIM  IKBUBAAEHMOM  HA3BIBAETCA  SA3BIKOBAs
eUHNIA, WCIOJb3yeMasd B KauyecTBe TOJKOBAHMA WIH AebUHHUIIUN
OITpeJIeJIEHHOM S3BIKOBOH €IMHHUITHI (3aT0JIOBOYHOU €IMHUITBI, BOKAOYJIbI 1
T.I1.) B /IBy- U MHOTOS3BIYHBIX CJIOBapsx. Hampumep:

ITEPEI"OBOPGLI — noawck. Rokowania

CunoHuMuuecKUil napamemp si3bIKOBBIX €MHHI] CJI0BAPS IO
IIpaBy TaKXKe€ CYUuTaeTcd OAHHUM H3 SCI)CI)GKTI/IBHBIX BHUIOB JIEKCUKOTI'pa-
(uueckoit cemanTuzanuu. Hampumep:

CBOBOJI/A, -bl, o1c — He3a6UCUMOCTb, BOJIA.

3HaueHVEe ONTUCHIBAEMOU A3BIKOBOU €IMHUITBI SIBJISETCS IPEAMETOM
ONMCAHUA TOJKOBBIX, TEPMHHOJIOTUYECKUX, NEPEBOAHBIX, CHUHOHUMU-
YECKUX, WCTOPUYECKUX, STHUMOJIOTHYECKUX, AaBTOPCKUX, (Hpa3eosoru-
YeCKUX, JUAJIEKTHBIX CJIOBapel, cioBapell HHOCTPAaHHBIX CJIOB, OMOHHMOB,
HEHOPMAaTHBHOMU JIEKCUKHU U JP.
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AHTMHOMMA 3:
coYyeTaeMOCTHaA Xapakrepucruka VS
CJI0BOO0Opa3oBaTeIbHbIC BO3MOKHOCTH

HO}I coHemaemocmusio I1IOHNUMaeTCA Ha60p CJIOBOCOYETAaHUH B CJIO-
BApHOU CTaThe, B KOTOPBIX 3aroJIOBOYHASA €IMHUIIA BBICTYIAET B Ka4yeCTBE
OIIOPHOTO WJIN 3aBHCHUMOI'O KOMIIOHEHTa CJIOBOCOYETAaHUA. COLIeTaeMOCTb,
IpeaoCraBiAd CBEACHUA 00 yrIOTpe6JIeHI/II/I 3aroJIOBOYHOH €aNHUIbI,
HapsAIy ¢ TOJIKOBAHUEM U JIe(UHHUIIEH, IIOJTHOMTPABHO YYaCTBYET B IIPOIIEC-
CE CeMaHTU3alluH OIIMChIBAEMOI'O B C/JIOBAp€ A3BIKOBOI'O MaTeE€puasia. Kak
IIPaBWIO, JIUIIL B KOHTEKCTE, B COYETAHUU C APYTUMHU CJI0BAMHU, A3bIKOBasA
€TUHUIA PACKPBIBAET CBOM CEMaHTHUUECKHe ITyOuHbl. Hampumep:

VM, -a, » — 1. CiocoOHOCTb 4eOBEKa MBICIUTH; MBICIUTEIbHAS NEATE/Ib-

HOCTB, CO3HAHUC. NPOAGICHUS YE08EUEeCKO20 YMA; MENIbKHYIA MbICIb 6 MOeM

yme; 2. HopmaibHOE, 310pOBOE COCTOSHHE CO3HAHUS, PACCYIKA: HAXOOUMbCSL

6 30pasom yme, ym nompayer; 3. neper. BHIIAIOMMIACS YEIOBEK; MBICIUTEIb;

BEJIMKHE YMBI desoBedecTBa; 4. 06biyno mu. OOIMIECTBO, JIOAN KaK HOCHUTEIH

OIPEIEIICHHBIX BO33PEHUM, HHTEPECOB, 3aIIPOCOB: OPOICEHIE 8 YMAX, HACMPO-

eHue yMos.

«Kaxk Tos1bKO MBI BBIPBEM CJIOBO, U30JIUPYEM €T0 U3 NPeAI0KEeHUs,
B KOTOPOM OHO OBLIO yHOTpeOJIEHO, U TOJIOKUM Ha aHATOMUYECKUH CTOJI,
MBI yOEIMMCS, UTO CJIOBO YTPATHJIO KU3HEHHYIO CHUJIY, MPEBPATUBIIUCH
B OOBEKT aHATOMUYECKOTO HCCJIENOBAaHUs, CTOJIb K€ HWHEPTHBIH, Kak
OT/EJIbHBIN OT TeJsia opran» [Kacapec 1958: 64].

Jlas omucaHUSA BaJIEHTHOCTH S3BIKOBBIX €IUHUIL COCTABJIAIOTCS
CIlelfuaJIbHble COUYEeTAaeMOCTHBIE CJI0BAPU; KPOME TOrO, CUHTarMaTU4ecKast
nHpOpPMAIUA 3a94aCTYI0 HPUBOAUTCSA B TOJIKOBBIX, TEPMHUHOJIOTUYECKUX
U JIP. JIEKCUKOTPa(pUIEeCKUX MPOU3BEEHUAX.

YkazaHHsA Ha €A1068000pazoeamenvHble NOmMeHyuu 3arojo-
BOYHBIX €IUHHI[ pacIIupsAeT HHGOPMAIMOHHBIA IIOTEHIUA CJIOBaps.
YacTb CJIOBapHOH CTaThH, B KOTOPOH PACIIOJIOKEHA I'PYIINa OJTHOKOPEHHBIX
JIEKCUYECKUX €IVHUII, HAXOJAIINXCA B HEMOCPEACTBEHHOUN CJI0BOOOpa3o-
BaTEeJIbHOUM CBS3M C 3aTOJIOBOYHOU €IMHUIIEH, HAa3bIBAETCA CJIOBOOOpA-
30BaTeJIbHBIM IHe370M. Hanpuwmep:

LEH/A, -b1, oc — yennvie Oymazu, ueHosdas NOIUMUKA, YCHHUK HA MO8Ape,

ouenueamblouenumb moeap.

CiioBoOOpa3oBaTeIbHOE THE30 OOBIYHO JIEMOHCTPUPYET JlepHBa-
IIUOHHBIE IIOTEHIINH 3aroJIOBOYHOM €IUHUIIbI, KOTOpbIE ABJIAIOTCA
00BEKTOM CIIENUAIPHON TaK HA3bIBAEMOH «3apOMOOBOII» 30HBI CJIOBAPHOMN
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CTaTbU TOJIKOBBIX cJIOBaped JHOO CaMOCTOSATENLHOTO HCCJIE0BAHMUS
B CJIOBO-00pa30BaTeIbHBIX CI0BAPSAX.

AHTVHOMMUA 4:
3THMOJIOTUYECcKaa VS ucropudeckada nHpopManusa
0 3aroJIOBOYHOMU eNHUIIe

Imumoao2uueckue cnpasxu OOBIYHO BKJIIOUAIOTCA B CJIOBapb
JAJIA TOTO, 4TOOBI IMpoCyIEANTD UCTOPUYECKUE NCTOKHU 3aroJIOBOYHON €I HUIIBI,
KaK BHeIIHee, (I)OpMaf[bHoe, TaK 1 CEMaHTHUYECKOE ITIPOUCXOXKIECHUE, HATID.:
PEITAPAIIUS — (ram. reparatio —soccmarnoenenue).

Hcemopuueckasn uH@opmayua oKa3pIBaeT N3MEHEHUA B 3HaUe-
HUU U BHEIITHeU (hopMe A3BIKOBOH €ITHUITBI B TEUEHHE TUTEJIEHOTO BPEMEHH.

ATUMOJIOTHYECKASA M UCTOPUYECKass MHGOPMAIUA SBJIAETCS IIPEJ-
METOM OITMCAHUSA ATHMOJIOTHUYECKUX U HCTOPHUUYECKUX CJIOBapel, a TakKe
OT/IEJIbHOU 30HBI CJIOBADHOM CTAaThHU B TOJIKOBBIX, IMAJIEKTHBIX, JKaPTOHHBIX
CJI0BApPSIX, CJIOBAPSX MHOCTPAHHBIX CJIOB, A3bIKA ITHCATEJIEH U JIP.

ATUMOJIOTO-UCTOPUYECKE CIIPABKU ABJISAIOTCH peayn3alueil aua-
JIEKTHYECKOTO B3aMMOJIEUCTBUA CHHXPOHHUU U JIMAXPOHUU B JIEKCHKOTPa-
(prueckoM ommMICaHWM — 3TO CBOEr0 PO/A JAUAXPOHUUYECKAS IMOJIJIEPIKKA
CUHXPOHUYECKOTO OIMCAHUA TOH WJIM WHOH SI3BIKOBON €IUHUIIBI B CJIO-
Bape.

AHTUHOMMUA 5:
WLTIOCTPAaTUBHBIE MpUMepbI VS moMeTbI VS OTChIIIKHA

Heo6Xx0uMOCTh /eKcuko2pagurieckux uaocmpayuil yxe
HEOHOKPAaTHO IIOKAa3aHa MHOTHUMH CJIOBADHBIMHU IPOU3BEJEHUSIMU.
NnnroctpaTuBHBIE TPUMEPHI (CJIOBOCOYETAHUA, TPEIJIOKEHUS W T.II.)
TIPEJICTABJISIOT COOOU OTPHIBOK TEKCTA, IEMOHCTPUPYIOIIUH 3aT0JIOBOUYHYIO
e€IUHUIy B KOHKDETHOM CJIOBECHOM OKDY>KEHUM, U BBIIOJTHAIOT JBE
OCHOBHBIE (DYHKIUH:

a) YTOYHSIOT, BBIZIEJISIOT 3HAUEHUS 3aTr0JIOBOYHOU €[MHHUIIBI;
0) OPUBOAAT WUIIOCTPUPYIOIINE JIOKA3aTeJIbCTBA, JOIOJIHSIIONITE

CEMAHTU3AIUIO I3BIKOBOU €TMHHUITHI.

I'naBHBIMU TpeOOBaHUAMU, MPETBABIAEMBIMH K JIEKCUKOrpadu-
YeCKUM WJUIIOCTPAllUAM, 3a4acTylO0 BBIJIBUTAIOTCA HX KPAaTKOCTh U TOY-
HocTb. Hanpumep:
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KOH®JIUKT (zam. conflictus —cronkHoBeHne) — croco6 B3auMOAEHCTBUS
JIOZIEN, TIPY KOTOPOM TpeobiiagaeT TEHAEHLUsS MPOTHBOOOPCTBA, BPAKIILI,
paspylleHUs] JTOCTHUIHYTOrO €IAWHCTBA. Kposaeviii KOHMIUKM, KOHPIUKM
MedHCOY HAYATILHUKOM U NOOYUHEHHBIM.

JlekcukorpauyecKMMHU WUTIOCTPALMSAMHU B Pa3HOTO POJia CJIOBAPSX
MOIYT OBITh, HAIPUMEP, y/IAYHO ITOA00OpaHHbBIE aBTOPOM CJIOBApsl CIOBO-
COUYETaHMA, aJIEKBATHO COOTBETCTBYIOIIE KOHTEKCTY, IIPEIIOKEHUSI-
IIUTAThl U3 JINTEPATYPHBIX MMPOU3BEAECHHUI BeAyIINX MHucaTesaeld u (uio-
codoB, U3 ONPEJIEJIEHHOTO THUIIA IOKYMEHTAINH, 4 TAKXKE U3 CTAHTAPTHBIX
y4eOHUKOB U y4eOHBIX ITOCOOUH.
CyIlleCTBEHHYI0 DPOJIb B OIMCAHWU 3arOJIOBOYHBIX €IUHUI[ WTPAIOT
aekcukozpaguueckue (caosapuwvie) nomemuwt. Ilomera - 3TO
SKCIUTAIIMPOBAHHOE BO BBOJIHOK YaCTH CJIOBApSI COOCTBEHHO JIEKCHKO-
rpaduyeckoe cpezicTBO (00BIUHO B (OpMe COKpAIEHHOTO CJIOBA MU
CJIOBOCOYETAHUA), C TOMOIIBI0 KOTOPOTO YHTATEI0 COOOIIAETCS, YTO
COOTBETCTBYIOIIAs I3BIKOBAs €TMHUIIA (MJIH S3BIKOBOE SIBJIEHUE) OTHOCUTCS
K OIpeJIeJIEHHOW COBOKYITHOCTH OJHOPOJHBIX B KaKOM-JHUOO OTHOIIIEHUH
eIMHUIL WU ABJIeHui [MOpKOBKUH 1986: 110].
Kaxxmast iekcukorpaduueckas loMeTa MOXKET ObITh OITpaBAaHa B TOM
c/Iydyae, ecli OHa OTpaHHYMBAaeT cepy yrmoTpebsieHus U JIMHTBUCTUYECKHE
0COOEHHOCTH TOTO WM WHOTO Kpyra JIEKCUKH, MPOTHUBOIIOCTABJIEHHOTO
Jnpyromy. Hampumep, cpeiu HCIOIB3YEMBIX B JIEKCUKOTpa®UU TOMET
BBIZEJIAIOTCA:
- rpammaruyeckue (Hecos., Npoul., nepex., Kpamx.g. 1 T.11.),
- OrpaHUYUTEJIbHBIE (1M01bKO HECO8., He peKoMeHO. 1 T.11.),
- 3ampeTuTeJIbHBIE (He ynomp. u T.IL.),
- Jekcuueckue (0 yesnosexe, 0 mpaHcnopme u T.11.),
- ceMaHTU4YecKue (nepeH. u T.11.),
- cruaMcTaydeckue (pase., npocm., 8bICOK. U T.11.),
- (YHKIIMOHAJbHO-CTUJIEBBIE, B TOM UHCJIE U TEPMUHOJIOTHYECKUE
(easemmn., ogpuy., cneu., xum., pus. v T.11.),

- DMOI[MOHAJIBHO-JKCIPECCUBHBIE (UPOH., wyma., Heodobpum.,
npeap., noumum. " T.11.),

- XpoHoJorrueckue (yemap., Ucmop., Ho8. u T.11.),

- craructuueckue (pedko, pejice, 00bIMHO, mMaaoynomp. 1 T.II.)
U IpyTHE.

[Toxkasyii, HU OFWH W3 BUJIOB CJIOBAaped He MOKeT 00OHTHCH Oe3
Jiekcukorpaduueckux momer. B Hacrosiiiee BpeMs OYe€Hb OCTPO CTOUT
BOIIPOC O CUCTEMaTU3alNH, YHU(PUKAIIMN U CTAaHZAPTU3ALKH ITOMET: MPaK-
THKA TIOKa3bIBAET, HAIIPUMED, UTO PA3JIMYHBbIE CJIOBAPU JIJISI MAapPKUPOBKU
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O/IUHAKOBBIX  A3BIKOBBIX fABJEHUM HCIOJB3YIOT pasHble IIOMETHI.
Hanpumep, TepMHHOJIOTHYECKHE IOMETBI 3a4acTyl0 MapKUDPYIOT TaKHUMU
pOAOBBIMH IIOMETaMH, KaK mepM. — TEePMHHOJIOTHYECKoe, cney. —
cIenuaJbHOe, 0Mmpaca. — OTpacjaeBoe UIN KOHKPETHO-BUAOBBIMU MAMeM.
— MaTeMaTU4yecKoe, XUM. — XUMHU4YecKoe, 6uo0.1. — GUoIoruyecKkoe u T.11.

ITox omewvLakoil (JiekcukorpadUIecKUMY TPUMEYAHUAMEI) TOHH-
MaeTcs CJIOBO WIH (JIOBOCOUeTaHWe (Hanp., cMm., mo e Wmo u U T.I.)
B IOJIHOW WJIX COKPAILEHHOU (opMe, C IIOMOIIBI0 KOTOPBIX YCTaHABINBAETCS
OIpeNiesIEHHAsA CBA3b MEXJy OJIEMEHTAMU CJIOBaps, OOBIYHO MEXIy
3aroJIOBOYHBIMHU efquHUNaMu [MopkoBkuH, 1986, c. 110-111]. CioBapHas
cTaTbs, CHa0)KeHHas OTCHIJIKOW, Ha3bIBaeTcs OTChIIouHON. Hanpumep:

HPUBWJIIETW/S, -u, orc — mo awce, umo u TIPAB/O, -a, cp. Wnu:

JUCHUIUVIMHAPHASA OTBETCTBEHHOCTL JEIYTATOB — cwm.

HAEIIVTAT, -a, m

OTchLIKNT MOT'YyT HCIIOJIb30BAaTbCA MW B TOJIKOBBIX, U B TE€PMHHO-
JIOTUYECKUX, U B I'PAMMATHYECKHX CJIOBaApsAX — KaK IIpaBHJIO, KaXIao0e€
J'IeKCI/IKOI‘pa(I)I/I‘IeCKOG IIpON3BEACHUE CHa0KeHO OTCHLIOUHBIM alrmapaToM.

AHTHUHOMMA 6:
SHIUKJIONeAnYecKada VS INHIBUCTHUECKAA
uHpopmManua

Conep:kaHueM TpeJBIAYIINX JHUaeKTUUeCKUX IPOTHUBOIOCTA-
BJIEHUU ObUIa JAUH28UCINUYECKAR UHHopmayus o0 ONKUCHIBAEMBIX
B CJIOBape enuHUIAX. B mocse/iHee BpeMs MHOTHE JIEKCMKOTpaduyecKue
TPOU3BEJIEHUsI CHAOXKAIOTCS CIpaBKaMU O SBJIGHHAX, IIPOIECCaXx,
peMeTax JIEUCTBUTENIBHOCTH — JHYUKAONEeJUuHecKoll uHgopma-
yueit. DTa TpaAUIUsA TPOUCXOAWT OT JIYYIIMX IIPeJCTaBUTEJEN
AHIJIMHACKON U (PaHIy3CKOH JieKcHKorpadguu — oKc(OpACKUX CIoBapen
u cimoBapeit Jlapyca, PoGepa. /lobaByieHHEe SHITUKIONETNYECKUX CIIPABOK
B MUKDPOCTPYKTYDPY CETOJIHA BOCHPDUHUMAETCA KakK BIOJIHE JIOTUYHAs
oreparys Mo HATOJHEHUIO JIEBOM YaCTU CJIOBapA U IO JOCTIIKEHHIO €ro
KoMIUIekcHOCTH. Hanpumep (sHOmkIIoneauyeckas nHGopMmanusa obo3Ha-
YyeHa KypCUBOM):

KJIEMAHTAH, -a, » —rpynna remen B Munonesnu u Manaiizuu (ernymp. p-

nol Ha 3. u C.-3. o.Kanumanman). Yucn. 530 moic. uen., ¢ m.u. 6 HHoonesuu

400 meic., 6 Manatisuu 130 meic. uen. Omuocames K H0HCHOA3UAMCKOU

nepexoonoti pace. I'osopsm Ha paszi. OuUQNeKmax 3an.-A8CMpOHe3UTCKUX

A361k06. Tlo kynemype 6ausku dasxam. I1o penuzuu —mycyiomane-CyHHUNbL.
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Kak mpaBwiio, sHOMKIONIEeAWYecKas MHGOpMANUs dacTas TOCTh
TaKUX A3BIKOBBIX CJIOBapeH, KaK TOJIKOBbIE, TEPMHUHOJIOTUYECKUE, /HA-
JIEKTHBIE, JKapTOHHBIE, aBTOPCKHE, HEOJIOTU3MOB, CHHOHIMOB, aHTOHIMOB,
OMOHHMOB/ITAPOHUMOB U JIP.

AHTUHOMUA 7
asipaBuTHOEe VS oO6paTHOe VS Te3aypycHoe
npeacTaBJIeHNe A3bIKOBBIX €JUHUIL B CJIOBape

Tpa/f[I/IHI/IOHHbIM B JIeKCI/IKOI‘pa(l)I/II/I MHOTHUX A3BbIKOB ABJIAETCA
aﬂgﬁaeumﬂoe pacnoaoxceHue 1peacTaBJIAEMbIX B C/I0Bap€ A3BIKOBBIX
CAUHUII.

ObpamHoe pacnosnodceHue TIPEAIIOIaraeT MpeiCTaBIeHUe eUHMUI]
cioBaps 1o ayidaBUTY KOHIIA cyioBa. Hanmpumep:

MEPEXO/
JIOXOJI
MOXOJ
MAPOXOJ]
BBIXOJ]

PEKOP]I

TPV

cy

B3IJISI]
PSIJ
3APSIL
OTPSIJI

Cnosapv-me3aypyc penpe3eHTUpPYeT JIEKCHUKY C OKCIUIUIIUTHO
BBIDAKEHHBIMU ~ CEMAHTUYECKHUMU  OTHOIIEHUsMU: POZOBOE/BHUIOBOE
MOHATHE, CHHOHUMBI, 00BEKT, UHCTPYMEHT, CI0c00, TPU3HAK, QYHKIUA U
T.11. Hanpumep:

1 CYHUIHOCTU U CBA3U

1.1CYIIHOCTU

1.1.1MUP
MUP-COBOKVIIHOCTh, CUCTEMA BCEI'O CYIECTBVYIOHIEIO.
BCE ET'O YACTU (IIOACUCTEMBI) HAXOJATCA B TIOCTOSAHHOM,
HEIIPEPBIBHOM B3AMMOJIEMCTBUM (OKPYXKAIOIIMM #. TAK
YCTPOEH MWUP).
IMPOCTPAHCTBO 35 BPEMS 148 MATEPUS 253 CYHIECTBOBAHUE
70 MHOT'OOBPA3UE 53 YHUBEPCAJIbBHOE MHOXECTBO CUCTEMA
62
CBET (UEI'O TOJIBKO HET HA BEJIOM CBETE).
YHUBEPCYM-BCE CYHIEE, MUP KAK IIEJIOE (®UJIOC).

55



[NOHATUE CYIIHOCTU 5 JEUCTBUTEJIBHOCTL 71 ITPUPOJIA 253
CPEJIA 143
1.1.2CYIIHOCTH
CYIIIHOCTB-TO, UTO UMEET CBOMCTBA.
MMP 53JIEMEHT 46 CBOVICTBO 9 ITPEPBIBHOCTH 28
BEII[b
OBBEKT
CUCTEMA 62 SBJIEHUE 133ITPOLIECC 133
UM CYILIECTBUTEJIBHOE (T'PAM). UM ITIPUJIATATEJIBHOE
[IPEJUKAT-TIPEJMET CY)K/EHWS B JIOTUKE.  ITPEJAKATHBIM.
CBS3b 5 IENCTBUTEJILHOCTD 71 UJIEHTU®UKALIMS 238
1.2CBSI3H1
1.2.1CBS3b
CYIIHOCTHU 5
CBSI3U-OTPAYXAIOT B3SAUMOOTHOIIEHUS MEXY
CYI[HOCTSIMH.
B3AUMOCBSI3b.
ACCOLIMALIMS. ACCOLIMMPOBATD,-CHI.
COYETAHME. ACCOIIMATHUBHBINA. COUETATEJIHHBINM.
CTOPOHA. CO CTOPOHBI (C MOEH CTOPOHBI HE BVJET
[IPEILSITCTBUIA).
KACATEJILCTBO.
[IPUYACTHOCTbD. [IPUYACTHBINA. COTTPUYACTHBIIA.
UMETB CBSI3b. HAXOJIMUTCS B CBSI3M.
COEJIMHSATh. COEJUHHUTEJILHBIN.
OTHOCHUTEJIBHO 43 CHUCTEMA 62 IIOCJIEJJOBATEJILHOCTh 27
NHO®OPMAILIMS 231

Takum oOpazoM, KpaTKas XapaKTEPHUCTHKA 3JIEMEHTOB CJIOBAapHOU
CTaTbU TIOKa3bIBA€T WX AUAJIEKTHYECKYI0 B3aMMOCBA3b U B3aWMO3aBHU-
CHUMOCTD, UTO IOJITBEPIKIAET YTBEPIKIAEHUE O MUKPOCTPYKTYPE CJI0Baps Kak
00 OTZe/IbHOM CHCTEMHOM YacTy B 00JIee CJIOKHOHM U MACIITAa0HOI crcTeMe
- MaKpOCTPYKType CcJOBapsi, KOTOPY 00pa3yioT 0OIue MPUHIIHIIEI
CTPYKTYPBI JIEKCUKOTPA(hUUECKOTO MTPOU3BENEHUS, CHHOHUMUYECKHUE, AHTO-
HUMUYECKHEe, OMOHUMUYECKHE, TAPOHUMUYECKHE, THIIO-TUIIEPOHUMHIYECKHE
(pomo-BUIOBBIE) OTHOIIEHUS CJAOBAapHBIX €IWHUI], BHEIIHWE CBA3U
CEMAHTUYECKUX TOJIEH, TEMAaTUUYECKUX U JIEKCHKO-CEMAaHTUUYECKUX TPYII,
TIPUHITUAITBI PACTIOJIOKEHUS SA3BIKOBBIX €JIMHUIL B CJIOBape U T.m. O Makpo-
¥ MUKDPOCTPYKTYpe c10Baps cM. moapobHuee [[lydbnunHckuii 2009: 56-63].

Ha ocHoOBe guajieKTHYecKOTO B3aMMOJIEHCTBUS TUIIOBBIX JIEKCHKO-
rpaduuecKanx IMapaMeTPOB MbI IIOMBITAJIMCH CMOJEIMPOBATh MUKPO-
CTPYKTYPY CJIOBaps JIHIIb B OJHOM H3MEPEHUH — B 3aBHUCHUMOCTH OT
npejictapiasseMoi nHdopmanuu. Jlekcukorpaduyeckue mapaMeTpsl IPYTUX
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U3MepPEeHUN TpeOyIoT pPaspabOTKH JIPYTUX BHU/IOB CJIOBAapHOHW CTaThH H,
CJIeZIOBATEJIBHO, CO3/IaHUsA WHBIX TUIIOB cjoBapei. Hampumep, mapamertp
criocoba pacmoJIOKeHUsA A3BIKOBBIX €IMHUI] IIPEJIII0JIaraeT COCTaBJIEHUE
andaBuUTHBIX/00paTHBIX/HleoTpa®UIECKUX CI0Bapel, pPa3BUTHE HOBBIX
KOMIIBIOTEPHBIX TEXHOJIOTUH — 3JIEKTPOHHBIX CJIOBaped, a IapaMeTrp
JIUJTAKTUYECKOU 11eJ1Iec000pa3HOCTH TpeOyeT MpeACTaBIeHUs sI3bIKOBOH
eTUHHUIILI B Y4EOHOM CJI0Bape.

[TpenyioskeHHOE ONKUCAHUE MUKPOCTPYKTYPBI CJIOBAaps IPEJCTABIIA-
eT coO0l MOJIeTUPOBAaHUE YHUBEPCAJIBLHON CJIOBAPHOM CTaThbU, OT MEUTHI
0 KOTOPOH 10 CHX IIOpP HE MOTYT OTKa3aThCs JieKcukorpadsl. Bpems oxHo-
MapaMeTPOBBIX CJIOBAPEH MOCTEIIEHHO U HEYMOJINMO YXoAuT. Kaxkapiii aBTop
CJIOBAapsl CTPEMUTCA C PA3JIMYHBIX CTOPOH OIHCATH CJIOBO, BKJIIOYUTH B CBOE
JIeKCHKoTparueckoe MPOU3BEIEHNEe KAaK MOXKHO OoJsblie WH(pOpMAaIuu
0 HEM, YTO C KaXKJbIM TAKUM IIIaroM NPUOJIIDKAeT HAC K JIEKCHKOIpa-
uueckoMy uzeay — YHUBEPCAIbHON MUKPOCTPYKTYPE CJIOBApS.

MBI cunTaeM, 4TO YHUBEPCAJIBHBIN CJI0BAPh CYIIECTBYET B KAYECTBE
JIEKCUKOTpa(pUIecKoro uzeaa JUIIb B yMaxX COCTABHUTEJIEH CJIOBapew.
MHorve JUHTBHCTBI MEUTAlOT 00 W/l IbHOM HAy4YHOM OIMCAHUH
SI3BIKOBBIX SIBJIEHUI, KOTOPO€ B TOYHOCTH MOTJIO OBl OTPa3UTh PEUYEBYIO
CTHUXWIO, BCE Pa3psA/Ibl €IMHHUIL JIEKCUKOHA CO BCEMU UX cBoricTBamu. Ho, Ha
HAaIIl B3TJIAJT, 9TO II€JIb, JOCTHKUMAs JIUIIb B aOCTPAKIIUH.

Jlump /uanseKTUYecKud METOZ] PacCMOTPEHHsS IIOMOTAeT HaM
0CO3HATh MHOTOMEDHOCTh M IMPOTHBOPEYHBOCTHh IIOCTABJIEHHOHM 3a7jayU.
Ucxopss w3 CymHOCTH W KOJIWYECTBA HWH(OpMAIMM B COBPEMEHHOM
o0lIIlecTBe, YHUBEPCAJIBHBIN CJIOBAph IIPEJICTABIISETCS HAM Bcemapa-
METPOBBIM JIEKCHUKOTPA®UUECKHM IIPOU3BEJIEHNEM, CYIIECTBYIOIINM Ha
Pa3HBIX YPOBHAX U BO MHOTHX U3MEDPEHUAX, KOTOPBIE, 1a’ke HECMOTPS Ha
IIMPOKHE BO3MOXKHOCTH COBPEMEHHBIX KOMIIBIOTEPHBIX TEXHOJIOTHH,
YeJIOBEYECTBO €IIIe IOCTHYh HE COCTOSTHUM.
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MULTIDISCIPLINARY AND INTERDISCIPLINARY
PROFESSIONAL DICTIONARIES

1. Introduction

Every single field of human activity is subject to constant
development. Unfettered access to information accelerates the process even
more, placing new inventions within everyone’s reach. The craving for
specialised information has become exceptionally strong and, it seems,
cannot be stopped by any obstacles, even linguistic ones. Dictionary users
are becoming more and more demanding in terms of dictionary
functionality and reliability. One might think that an ideal solution would
be to create an all-purpose dictionary presenting a perfect mirror image of a
given language. Nonetheless, it would be a utopian attempt as such an
image simply does not exist. Instead, as has been proven on many
occasions, each dictionary should be adjusted to the individual needs of the
target group [Bogustawski 1988: 10; Piotrowski 1988: 35; Banko 2001: 13;
Lukasik 2014: 141-142]. Changing areas of interest and a more and more
popular multidirectional approach to science pose a great challenge to
terminographers who aim to tailor their dictionaries to users’ needs.
A solution to this may be a dictionary which would encompass more than
one discipline, i.e. a multidisciplinary professional dictionary (MPD) or
interdisciplinary professional dictionary (IPD).

The purpose of the paper is to depict the nature and functionality of the
two types of special-purpose dictionaries (SPD), especially interdisciplinary
professional dictionaries, by investigating the ways of presenting intra- and
interdisciplinary relation between terms in these terminographic works.
The first step to attaining the goal is the definition of differences between
interdisciplinarity and multidisciplinarity of science based on the literature
on the subject. Next, the work discusses possible thematic levels of
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terminology description, followed by their application in terminographic
practice. The findings serve as the basis for classifying SPDs covering
various disciplines [Rzepkowska 2015] as either multidisciplinary or
interdisciplinary professional dictionaries, taking into account their micro-
and macrostructure.

2. Interdisciplinarity versus Multidisciplinarity

Before elaborating on the multidisciplinary and interdisciplinary
levels of describing terminology, it is worth specifying the difference in
perceiving the two concepts in relation to established disciplines.
The manner of defining interdisciplinarity and multidisciplinarity
presented by the OECD in 1972 comes to the fore here (CERI 1972). In
CERI the notion of interdisciplinarity is said to indicate that two or more
disciplines impact each other, which is most effective when their scopes of
interest are related. On the other hand, in the case of multidisciplinarity
disciplines develop next to each other since the interaction between them
fails to lead to changes in individual scientific fields.

As Kloch notes, the word “interdisciplinarity” has recently become
both a fashion and necessity [Kloch 2007]. The two features have probably
led to arelatively hasty use of theterm for various types of research,
processes or phenomena, without reflecting on its applicability.
Interdisciplinary actions can be of varying complexity, starting from
an exchange of an idea, finishing with an integration of concepts,
procedures, terminology or data. “Interdisciplinarity always refers to
a given research process; multidisciplinarity, on the other hand, may also
define knowledge.”8 [Gagatek 2013: 121]. Therefore, an example of an
interdisciplinary task might be an analysis of the impact of tax law on the
development of a country’s economy or an entities’ finances, and as for
multidisciplinarity, a student’s knowledge of thelaw, economics and
finance, as three separate disciplines.

When compared to multidisciplinarity, interdisciplinarity seems to
be a more complex and, at the same time, more productive feature of
human activity. It is a gradual property as we can distinguish its different
types depending on thelevel to which individual interdisciplinary
components are realised. Two major factors impacting interdisciplinarity
are [Klein 2010: 16-18]:

a) the level of integration of disciplines and interaction between them, and
b) the scope and level of cooperation in a team.

18 “Interdyscyplinarné odnosi st [...] zawsze do okrdonego procesu badawczego,
natomiast multidyscyplinarsé moze take okréla¢é wiedz” (Translation by
Agnieszka Rzepkowska)
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The first category lets us divide interdisciplinarity into partial
interdisciplinarity in which only bridges are built between disciplines, and
full interdisciplinarity consisting in a comprehensive integration of two
scientific fields (complete restructuring of disciplines). Coming back to
the aforementioned multidisciplinarity, it is worth illustrating its relation to
interdisciplinarity in terms of discipline integration level (Figure 1). As the
figure depicts, multidisciplinary is characterised by a lack of integration
between disciplines, which means that they do not impact one another, but
are only juxtaposed since the interaction between them fails to lead to
changes in individual scientific fields.

Partial Full
Multidisciplinarity interdisciplinarity interdisciplinarity

"
)

Lack of Partial Full

Figure 1. Relationship between interdisciplinagibd multidisciplinarity by
discipline integration level.

The second factor is the basis for distinguishing narrow and broad
interdisciplinarity. The former lets scientists use the achievements of other
disciplines, thelatter comprises an integration of achievements on
the conceptual level (Figure 2).

“Narrow ID [interdisciplinarity] occurs between disciplinestivicompatible
methods, paradigms, and epistemologies, suchsasrhiand literature [...].
Fewer disciplines are typically involved as welimplifying communication.
Broad or Wide ID [interdisciplinarity] is more complex. It occurs theen
disciplines with little or no compatibility, sucls aciences and humanities. They
have different paradigms or methods and more diseip and social sectors
may be involved.” [Newell 1998: 533]

61



Information flow in Information flow in

narrow integration broad integration
(SDo uses the achievements of other (integration of achievements of
disciplines) each discipline at

the conceptual level)

Figure 2. Scope and level of integration in a reteteam.
Source: Based on [Newell 1998: 533; Klein 2010186-
(SDy.7 — different scientific disciplines)

The issue of interdisciplinarity is especially important for
the humanities which show a high liquidity of “borders” between their
individual disciplines and take advantage of the achievements and
methodologies of science. Referring only to the 20t century, the scope of
interest of the humanitieshttp://www.collinsdictionary.com/dictionary/
english/humane-studies expanded from the area of culture to issues
focused on social matters (Klein 2011, 138-142), which indicates a relatively
high flexibility of the conceptual system in that area of knowledge. Having
analysed anumber of aspects of the humanities, Moran notes that
“interdisciplinarity has produced some of the most interesting intellectual
developments in the humanities over the last few decades” [Moran 2002:
184]. Anexample of humanistic studies with various interdisciplinary
relations is linguistics. With a wide spectrum of areas of interest, linguists
draw on such fields as history, anthropology, literary studies, psychology,
sociology, philosophy, logic, natural sciences (anatomy, physiology,
physics) and mathematics [Timoszuk 2005: 193-198].

3. Interdisciplinarity and Mental Dictionary Organisation
Human knowledge forms a unity that, regardless of the established
divisions into fields, disciplines and specialities, in the end remains a whole
in the minds of individuals. In Czaputowicz’s opinion, interdisciplinarity
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indicates that the undertaken studies and research go beyond
the paradigmatic scientific knowledge [Czaputowicz 2012: 232], hence
reflecting the true process taking place in the human brain.
Interdisciplinary connections can be noticed at various stages of language
analysis, but most explicitly in terminology. This is because a specialised
language used in individual disciplines becomes interdisciplinary to
the extent that the discipline is.

Interdisciplinary links can be used to indicate how information is
organised and processed by the human brain. A psychological model of
linguistic knowledge distinguishes a mental dictionary that operates in
three systems of relations: 1) with the phonological component, 2) with
the syntactic component, and 3) with thecomponent of meaning
corresponding with the non-linguistic knowledge of the world [Kurcz 1992:
14-16, 74-76; Grabias 1997: 33-39]. The mental dictionary is said to be
areflection of the vocabulary one uses or is able to recognise, which,
however, cannot be effectively employed without the other three
components. As Henri Poincaré said “Science is built of facts the way
a house is built of bricks: but an accumulation of facts is no more science
than a pile of bricks is a house”. There are various techniques of erecting
buildings, and analogically there are also numerous manners of organising
knowledge by people and linking elements of a mental dictionary with other
components. Studies carried out into the ways people process information
have led to the discovery of different models of cognition, including
Martindale’s model and Fodor’s model, among others [Kurcz 1992, 78-82].
Which is most accurate will probably remain unknown, but what is certain
is that the links in the mind need to be subject to constant modification and
vary depending on a complex set of individual features and external stimuli.

Limiting the analysis to specialised knowledge, one finds that it is
expressed in the form of specialised languages that are characterised by
specific terminology and syntax, i.e. technolects (Grabias 1997, 23-29,
Lukszyn 2005, 157). Therefore, an appropriate and proper use of
terminology is proof of professional knowledge at a given level [Mamet
2002: 144].

Bearing in mind what has been said about interdisciplinarity and
multidisciplinarity and the fact that human knowledge is undivided in a
person’s mind, one can argue that the mental dictionary does not take
the form of agrid, sectioned into various fields of interest, but is more
similar to a network of various connections which are activated or remain
inactive depending on the task at hand. The network is not stable as it can
both expand and shrink if it is not used. New connections may appear and
old ones may disappear if not needed. When looking for the undiscovered,
scientists start asking questions that go beyond the discipline they
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specialise in and begin to examine other areas of knowledge from
the perspective of their professional experience. Such a juxtaposition of
disciplines sometimes leads to establishing anew discipline that is
interdisciplinary in relation to the original ones, or makes the original
disciplines more interdisciplinary.

The level of interdisciplinarity can be measured on the basis of the
visible results of work such as texts created by experts. Terminology used in
each field of knowledge is afactor revealing how interdisciplinary the
discipline is since the specialised vocabulary of individual areas of human
activity reflects the development of a mental dictionary that, as has been
explained above, constitutes aunity, although it can operate within
a conceptual system characteristic of a given field if that is what its user
requires at a particular moment.

4. Levels of Terminology Description

As defined in “Slownik terminologii przedmiotowej”, terms are
linguistic signs with an attributed linguistic form and systemic value
[Lukszyn 2005: 131]. A term becomes a new one if either of the two features
changes. As  aterm represents a specialist concept understood as a set of
characteristic features in the terminological system of a subject field, it
refers to a fraction of professionals’ knowledge in the relevant field
(terminological system). The systemic value of a term represents its place in
the network of relations that keeps the unity of the system.

Terms are used within scientific disciplines and are defined within
them. Therefore, a term should have one meaning, a strictly specified place
in the system of semantic relations, and thus refer to one concept.
Nonetheless, as a consequence of trans-terminologization, one linguistic
form sometimes refers to different, though similar, concepts operating in
related disciplines. In extreme situations terms with an identical linguistic
form become homonyms if they are defined in a largely different way. With
the boundaries between disciplines not necessarily coinciding with
the divisions between conceptual systems that each individual has created
in their mind, an opposite situation can also take place, i.e. two related
concepts (representing nearly the same set of distinctive features) can be
represented by two various linguistic forms in individual disciplines (if that
is the case within one discipline, it is called synonymy). Such situations
prove how closely terminological systems can be related to each other on
the conceptual level.

The strength of connection between terms can vary depending on
the topic they refer to. If it is one technolect that is the subject of analysis,
relations between terms are found to be relatively strong since together they
constitute one system. A feature of the system is the fact that each of its
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components impacts others in the semantic scope, and at the same time is
influenced by relations with other terms. As no terminological system exists
independently but constant interaction is ensured by a lack of hard
boundaries separating them, it is possible to discuss different levels of
relations between terms, for instance a multidisciplinary and inter-
disciplinary one. Naturally, ties between terminological units that belong to
separate technolects are not as strong as within individual terminological
fields. Nonetheless, there is a connection between them, visible especially in
the form of interdisciplinary terms, an outcome of trans-
terminologization. The connection is frequently a foundation on which
interdisciplinary and multidisciplinary cooperation between disciplines is
developed and is a consequence of such collaboration.

Terminology, understood as special-purpose vocabulary (a special-
purpose lexicon), is wusually described by terminologists and
terminographers from a single-field point of view. In that case, what is in
fact illustrated by them is the terminological system of a given discipline.
That level of terminology description can be called intradisciplinary (or
vertical if we refer to the graphic presentation provided below), as it focuses
on relations between terms within one technolect (Figure 3).

- — — Direction of
intradisciplinary
analysis

Figure 3. Intradisciplinary relations — verticakdgption level.

9 Interdisciplinary terms are understood here asdwoor word phrases that are

deemed to have the status of aterm in relatedpilises. They represent a set of
distinctive features, called a “wandering concepliat are common to them and a
range of accompanying features that derive fronmteéhminological systems each of the

terms operates in. The difference between an iisigptinary term and its counterparts
mainly lies in the terminological paradigms eachtloém constitutes in respective
disciplines. (For more on the topic see [Rzepkow&ki4(1): 41-57] and [Rzepkowska
2014(2)])
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The main objective behind this form of terminology description is
the reconstruction of a thesaurus of specialised knowledge achieved by
decomposing the meaning of individual terms within a given terminological
system and showing the semantic relations with other components of the
system since it is essential that each term within it forms a network of direct
and indirect relations with other terms in the lexicon. A convenient method
of presenting the closest relations is proposed by Lukszyn and Zmarzer
[2006: 41-42]. It takes the form of a “terminological square” in which four
axes indicate the eight different types of relationship a concept represented
by the initial term can enter into. These are: superior term (category) —
inferior term (subclass); coexisting term (term A (the initial term) does not
exist without term B) — contradictory term (term A is opposite to term B);
converted term (term A becomes term B in context N) — implied term (term
A implies term B); and associated term (term A is associated with term B in
context N) — predicated term (term A creates a set of different contexts).

Such a way of presenting terminology is a means of portraying the whole
system of relations between terms. At the same time, it may also indicate
empty spaces in the network or show terms that cause disorder or
irregularity as they have not been properly, e.g. sufficiently precisely,
defined. Additionally, it can also reveal synonyms or terminological
doublets, and terms of various conceptualisation levels (e.g. quasi-terms)>=°.

Apart from forming intradisciplinary relations and being constituents of
a terminological system in a specific field, terms are also components of
larger systems which can be called terminological spheres?. The
relationships are especially strong (which is reflected in the number of
interdisciplinary terms) if the related disciplines deal with analogical issues
but from various points of view. For example, finance, economics and law
all take advantage of the concept of “tax” and a tax-related terminological
system, but use it for various reasons. Therefore, the micro-system of tax
terminology, which is formed as a part of the legal system of a given
country, can be also found to be functional within the area of finance and
economics. However, the question arises whether the tax terms remain the
same concepts in each of the fields. Looking back at the definition of a term,
one may recall that the meaning of a term is also determined by the system
it operates in. Thus, it seems justifiable to claim that there should be some
differences in the meaning of individual interdisciplinary terms in each of
the related special-purpose lexicons. The said differences are visible if we
refer to foreign language equivalents that often tend to name seemingly
identical concepts differently depending on the field.

2 For more see [Lukszyn and Zmarzer 2006: 21-29].
2L A terminological sphere is understood as a tertaiioal system comprising a few
related special-purpose lexicons (Lukszyn 2005, 98)
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Such a sphere-based level of terminology description requires, first
of all, that the discipline a given term operates in be indicated. It is called
multidisciplinary because the point stressed is the mere coexistence of
terms in related disciplines. Therefore, terminology description is required
to provide information about the field a given term operates in so that it is
possible to place it immediately in the proper terminological system. Such a
method of defining special-purpose vocabulary is especially important to
learners and laymen who are still in the process of comprehending the
limits of terminological systems. Such a distinction is also useful to
translators, who are not always experts in the field the text translated by
them deals with, and an adequate indication of the scope a given term is
used in can be of the utmost importance.

Multidisciplinary relations are depicted in figure 4. In the presented
model each scientific discipline (SD) is separate from others so as to
illustrate the uniqueness of each terminological system. Still, every SD is
connected with the others via a common line that stands for an unlimited
amount of potential connections in the form of close or relatively distant
relations between the disciplines. Black arrows show potential
interdisciplinary links between different SDs which can take the form of
interdisciplinary terms or concepts. This level of terminology description is
also referred to as the horizontal level since individual disciplines seem as if
they were spread on one plain (Figure 4).

Figure 4. Multidisciplinary relations — horizon@gscription level.

Interdisciplinary Common lines
links between SDs

(SD - scientific discipline)
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The combination of vertical and horizontal description level has
a potential to present the most complete picture of terminology, especially
of interdisciplinary terms. Such terminological units may cause problems
for learners and translators since they seem to be identical at the formal -
and also partly at the conceptual - level. The usually unaltered core
meaning can be deceptive and give the impression that terms that look the
same are the same, and, for example, have the same foreign language
equivalents, which is not always true.

Figure 5 illustrates the nature of the relations that have been
discussed. The two types of arrows represent analogical analysis levels as in
Figures 3 (white arrows) and 4 (black arrows). The columnar shape chosen
for the illustration, resembling basalt columns, keeps the “walls” common
to neighbouring disciplines, ensuring that they are still considered to be
linked with other SDs. As was mentioned when discussing Figure 4, black
arrows stand for the example directions of the analysis of terms that are
characterised by an identical lexical form and similar meaning. Referring
back to the example of tax terminology, we can identify scientific discipline
9 (SDy) in Figure 5 as the field of law, and analogically SD;; and SD,. as
economics and finance. The black arrows linking the disciplines start in SD,
because it is the field the terminology was created in, and end in the other
two disciplines, as the terms have been adopted by them from SD,. The core
meaning usually remains unaltered in SD.; and SD,., but characteristics
that are determined by the terminological systems of economics and
finance, respectively, are changed if necessary. Features most vulnerable to
changes are those connected with the functional aspect of each concept
(Rzepkowska 2014(1): 41-57).

Figure 5. Interdisciplinary relations — horizoraald vertical description levels.

%
S

N o

(SD - scientific discipline. Arrows indicate theealitions of analysis as in Fig. 3
and Fig. 4 respectively)
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The white arrows depict the intradisciplinary analysis of interdiscipli-
nary terms within each technolect. Comparing the systemic meaning terms
have in each terminological lexicon provides a basis for identifying
differences in the conceptual scope. Therefore, the proposed manner of
describing terminology at the interdisciplinary level requires both
horizontal and vertical description for it to be comprehensive.

5. Multidisciplinary and Interdisciplinary SPD

The vertical and horizontal description levels, and a combination of
the two, can also be analysed as a basis for determining the differences
between mono-thematic, multidisciplinary (poly-thematic), and inter-
disciplinary special purpose dictionaries.

As mentioned above, the wvertical (intradisciplinary) level
corresponds with defining terms within a terminological system and as
a part of that system. Hence an SPD employed in that scope is a mono-
thematic professional dictionary (MPD) (Figure 6). The reference here to
other, related fields of knowledge is marginal, if it exists at all, because the
essence of that terminographic work is to depict the place of a given
terminological unit in the relevant lexicon. Consequently, an MPD is
characterised by:

- choice of presented information limited to the relevant field

- representation of the structure of relevant knowledge

- organisation of the dictionary adjusted to users’ needs and the
specificity of relevant knowledge.

The intradisciplinary description level requires thorough illustration
of the relevant field. It can be done via the appropriate choice of micro- and
macro-structural dictionary components. Electing for an extended form of
microstructure means that dictionary entries will be extended, providing
users with complete information about the term and showing its position in
the lexicon in one place. Opting for a developed macrostructure, on the
other hand, results in relatively short entries and a complicated reference
system. In this way information about each term is not presented in the
form of a definition, but illustrated by a set of relations that a given term
enters into within a given system. Naturally, it is also possible to find a
middle ground between an extended micro- and macrostructure.
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Figure 6. Relationship between the vertical andlzbotal description level in three
types of dictionaries.

Vertical Horizontal
Description [ = Description
Level "‘ pu Level
97 ),

2
. N\
L 4
\ )1 J\ J
Y Y !
MPD IPD PPD

Emma e representing the level of horizontal desmipturve

B mmm representing the level of vertical description

(MPD — mono-thematic professional dictionary; IPihterdisciplinary
professional dictionary; PPD — poly-thematic (mdiiciplinary) professional
dictionary)

Terminographic description of the horizontal (multidisciplinary or
poly-thematic) level is mainly found in dictionaries that do not focus on a
detailed depiction of the specialist meaning of terms within each technolect,
but instead aim to familiarise users with the field they are used in (see
Figure 6: low participation of the vertical description level in comparison to
the horizontal one, which is here close to maximum). Such dictionaries are
referred to in the paper as multidisciplinary or poly-thematic professional
dictionaries (PPD). Bilingual or multilingual glossaries can serve as an
example of this type of SPDs. Their goal is to inform users about the
equivalents of terms. As one word or phrase can have different meanings, it
also happens that a term in a professional dictionary covering more than
one discipline can have more than one equivalent. Consequently, it seems
not only legitimate but also necessary to indicate which field a given term
equivalent is applicable in. Another example might be a monolingual
dictionary covering more than one discipline, where not only the definitions
of terms are provided but also information about the field each is used in.

The microstructure of poly-thematic dictionaries is characterised by
relatively short entries that should include information about the field the
term refers to, its equivalents or definitions, and examples of usage. Data
about a subject field can be incorporated in a descriptive form but, in order
to save some space, a uniform reference system can be used. Appropriate
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abbreviations or symbols can be applied to achieve that goal. Hence the
dictionary macrostructure should comprise at least one additional element,
namely an index of reference units with an explanation of the meaning of
each abbreviation or symbol used.

Here, it is also necessary to select the required terminology, keeping
in mind the fields of knowledge the dictionary is designed to represent
(Bergenholz and Tarp 1995: 60-62). The areas of terminographic analysis
should correspond with the terminological lexicons indicated in entries.

In terms of interdisciplinary terminology, which can be a source of
problems owing to its similarity in meaning and form, neither an intradiscipli-
nary nor multidisciplinary description level seems to be satisfactory. The
terminographic tool needed here should combine the two modes of meaning
description.

As mentioned above, interdisciplinary terms are such pairs or
groups of terms which have a very similar meaning in two or more related
disciplines. The problem with distinguishing differences between them is
intensified by the fact that they usually have the same lexical form and thus
seem to be the same terms, especially for people not yet familiar with the
subject disciplines. Additionally, the core meaning is usually maintained
unaltered, making it even more difficult to distinguish between terms and
point out the features that differentiate them. Thus, a dictionary that would
explain their meaning in each related discipline and highlight the common
and separate characteristics would be an appropriate tool for the task.

As with interdisciplinarity in general, interdisciplinary professional
dictionaries (IPDs) can also vary depending on the prevailing type of termino-
logy description. If it is the vertical one, an IPD will be more intradisciplinarily
oriented; if it is the horizontal type — more multidisciplinarily. The
relationship is illustrated in Figure 6: the range for an interdisciplinary
professional dictionary (IPD) is marked with the striped grey rectangle. An
IPD closer to a mono-thematic dictionary (to the left in the graph) is
characterised by more attention being paid to depicting terms as elements
of a given technolect. In this way it is similar to a mono-thematic dictio-
nary. However, as the figure shows, the level of multidisciplinary descri-
ption is also high, much higher than in the case of a single-field SPD. On the
other hand, an IPD placed furthest to the right is a dictionary mainly
focusing on relations at the multi-disciplinary level, but still encompassing
the semantics of terms within each terminological lexicon.

Due to the necessity to depict multidimensional relations between
terms within one dictionary, organisation of such terminographic work
should be well thought out. First of all, it should be decided which
information is to be presented at the microstructure and which at the
macrostructure level. Doubtless, entries should be the place for comparing

71



interdisciplinary terms but any additional information can be redirected to
attached indexes relieving entries of the surfeit of data. Detailed
characteristics of the dictionary, however, depend on the type of technolects
considered and the IPD’s target group?2.

6. Categorisation of Analysed SPDs

Dictionaries subject to analysis were SPDs whose titles and library cards
indicated that the terminology comprised in them represented more than
one subject field or discipline. General scientific dictionaries were excluded
from the relevant group, and so were those which, after initial analysis,
were found not to meet the criterion of bi- or multidisciplinarity. In total 71
paper dictionaries published between 2007 and 2012 and accessible at the
National Library in Warsaw (the data is as of the end of July 2013) were
found to meet that criteria. The selection process was based on dictionary
titles and information presented on National Library cards23.

The analysis showed that 42 out of 71 dictionaries were bilingual or
multilingual registers. Only 28 of them provided users with information
about the field a given term equivalent is used in. 28 dictionaries in the
sample were expository dictionaries where entries comprised a definition of
the term. In addition, 22 of them indicated the technolect the term is used
in outside the definition in the form of an abbreviation or a symbol. One
thesaurus illustrating the terminological system pointed out the
applicability of a term in a short form and did not offer any definitions to
explain the meaning of terms.

Table 1. Multidisciplinary and interdisciplinarygdessional dictionaries in the
studied sample. (* data in rounded figures)

Category Number of Percentage*
IPDs (100%=71)
Terminographic technique: register 42 59%

— Information about the field/discipline 28 39%
Terminographic technique: dictionary 29 41%
- Expository dictionary 28 39%

- Information about the field/discipline apart
from the definition 22 31%
- Thesaurus 1 1%

22 Detailed characteristics of an IPD and its mottek¢disciplinary Dictionary of Tax)
can be found in [Rzepkowska 2014(1): 89-202].
% Detailed results of the analysis have been preddnt[Rzepkowska 2015].
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The data obtained in the research lets us present a categorisation of
the analysed SPDs as either multidisciplinary or interdisciplinary ones. If we
take into account the above presented features of mono-thematic, poly-
thematic and interdisciplinary professional dictionaries, it is legitimate to say
that the 31% of dictionaries in which entries are determined by both
a definition representing the intradisciplinary description level and additional
information about the field the term is used in (the multidisciplinary level) can
be deemed to possess some features of interdisciplinary professional
dictionary. That type of IPD is very close to a mono-thematic professional
dictionary as no dictionary in the sample consistently compared the meaning
of interdisciplinary terms in each of the relevant disciplines. (When looking at
Figure 6, that dictionary type would be situated within the shaded square
but very close to the line separating an IPD from a MPD). The said
dictionaries failed to clarify discrepancies in the use of terminological units
presented in them, a condition that should be met by an IPD at a higher
level of interdisciplinary description, and mostly focused on providing
definitions of selected terms (intradisciplinary description level).

Expository dictionaries that do not contain information about the
field in which they operate (8%) can be considered as examples of
dictionaries having a lot in common with the mono-thematic type, too.
Nonetheless, the subject field in their case is relatively wide as it comprises
two or more terminological systems and for that reason these dictionaries
should not be classified as mono-thematic dictionaries. The lack of data
about the area of use deprives the dictionaries of the status of an
interdisciplinary professional dictionary.

Registers that present information about the field in entries (39%)
can be deemed to be poly-thematic professional dictionaries. Their purpose
is simply to indicate a foreign language equivalent and the scope of its
applicability. They fully meet that goal. The remaining registers (10%)
should be seen as nothing but a collection of terms and their equivalents
representing terminology of two or more technolects.

Summing up, the SPDs subject to analysis generally focus on
providing the user with a foreign language equivalent or definition and on
indicating the discipline the term is used in. No SPD in the sample
compared or explained the differences in the use of interdisciplinary terms,
apart from the indication of the field the terms operate in. However, there
was a group of dictionaries that can be classified as IPDs, but characterised
by very high level of intradisciplinary description. This features places them
very close to the border between MPDs and IPDs.
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7. Conclusions

Multidisciplinary (poly-thematic) and interdisciplinary professional
dictionaries are important tools of terminology organisation. As has been
proven, interdisciplinarity and multidisciplinarity are separate features of
scientific analysis impacting human development. The influence is reflected
in the language used by experts in individual fields. Both intradisciplinary
and multidisciplinary relations between terms effect their meaning.
Therefore the two levels of terminology description can also determine the
most suitable type of dictionary. Each special purpose dictionary presented
in the paper — mono-thematic, poly-thematic and interdisciplinary — serves
a different function and thus can be applied to meet various users’ needs
and dictionary purposes. As the findings of the study show, special purpose
dictionaries covering terminology from more than one subject field
published between 2007 and 2012 are mostly multidisciplinary professional
dictionaries. An interdisciplinary type of terminological dictionary meeting
all the requirements, especially the one referring to specifying the
differences between interdisciplinary terms and their use in each of the
relevant disciplines, has not been found in the sample. The only group of
dictionaries that can be classified as a variation of an IPD close to a MPD in
their construction and way of presenting terminological data are the
expository dictionaries presenting information about the subject field the
terms presented are used in. This can be seen as a form of presenting
interdisciplinary terms which, as a particular category of special-purpose
vocabulary, require both vertical and horizontal description levels.
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Polidyscyplinarne i interdyscyplinarne slowniki specjalistyczne

W artykule omoéwiono polidyscyplinarne i interdyscyplinarne stowniki
terminologiczne z punktu widzenia ich opisu terminograficznego.
Wymienione stowniki stanowig istotne zrédlo informacji dla uzytkownikow
o roznych oczekiwaniach i potrzebach, poczawszy od studentow a
skonczywszy na specjalistach. Autorka wykorzystala w artykule wyniki
badan nad stownikami obejmujacymi wiecej niz jedna dyscypline, ktére na
koncu artykulu poddaje klasyfikacji, okreslajac je jako polidyscyplinarne
lub interdyscyplinarne. Zabieg ten poprzedza przeprowadzona na
podstawie dostepnej literatury analiza polidyscyplinarnoSci (multi-
dyscyplinarnos$ci) i interdyscyplinarnosSci oraz analiza przedmiotowych
rodzajow slownikow specjalistycznych z punktu widzenia sposobu
prezentacji relacji intra- i inter-dyscyplinarnych zachodzacych pomiedzy
terminami w ramach poszczego6lnych technolekow.
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IN NATO AND POLISH ARMED FORCES

There are multiple fields in modern military that require
standardization and terminology is one of them. In modern military
appliance of terminology concerning procedures, materiel and
administration constitute a factor which influence interoperability and
effectiveness of troops. Collection and creation of military terminology take
place in two areas : national and NATO. There are multiple bodies and
organisations involved in terminology development. Their work is
controlled in details by various regulations and they main effort provide
terminology for creating documentation. Consequently, regular soldiers’
need for terminology is slightly neglected. Moreover, due to rapid
development of military technology and tactics international and national
administration are not able to update existing lexicons properly.

Terminology in NATO

According to the NATO Policy for Standardization (C-M(2000)54)
“NATO documents must use NATO agreed terminology” in order to achieve
common understanding among its members. A document can be
implemented in the form of a doctrine, directive, Standard Operating
Procedures (SOP)24, Standardization Agreement (STANAG)?25, letter, order,
Memorandum Of Agreement, instruction etc. These texts influence, in
different manner, all sorts of documentation and communication in NATO
countries’ military structures. Documents are transferred all the way down
through various levels of command, where they are translated, transformed

24 SOP constitutes a set of instructions for défifépurposes or situations.
25 STANAG is a document which defines procedurescgsses, terms and conditions
which are ratified by members of the Alliace.

77



and processed to be applicable for a certain echelon (command level). At
the same time, there are national regulations, instructions and other types
of official documents which are dominant to the NATO regulations.
Nevertheless, if a NATO document is ratified by a member of the Alliance, it
must be implemented and processed accordingly. The above mentioned
processes and obligations have been applied for many years.
Standardization as a key to success was recognized long time ago when the
Alliance came into life. The success means interoperability and
effectiveness during combined operations, missions, cooperation, etc.

The World War II was an appalling tragedy. It devastated mostly
Europe and resulted in over 36 million dead. Hence, in order to prevent
similar situations involving military nationalism, several western countries
came to a conclusion that they should create an alliance. It wasn’t the only
reason for the Soviet union was quite expansive and its policy posed
a threat to some European countries. Western Europe countries needed
stabilization and confidence in security, so they could develop their
economies and rebuild what was destroyed. Consequently, several projects
of military cooperation were initiated and came into effect. This was the
way to ensure a basic sense of security in the region. Nevertheless,
something stronger was needed to deter Soviet Union’s aggression. On 4
April 1949, the North Atlantic Treaty Organisation was signed26. At the
beginning there was no military structure to coordinate actions of the
Alliance. After a few years Supreme Headquarters Allied Powers Europe
(SHAPE) was created in France. In the course of time, new members joined
the Alliance and one withdrew in 1967. As France came up with the
intention of leaving the treaty, the headquarter (HQ) had to move to
another location in Belgium.

Shortly after the Alliance was signed, its members recognized
standardization of policies, procedures and equipment as a great potential.
Consequently, in 1951 Military Standardization Agency (MSA) was
established in London. The aim of this agency was to robust
standardization of materiel, equipment as well as operational and
administrative procedures. The name was changed in the same year into
Military Agency for Standardization (MAS), which was became an integral
part of the NATO HQ in 1971 as it was relocated to Brussels. Finally, after
a review of the NATO Standardization Process, in 2001 the NATO
Standardization Agency (NSA) was established. The agency was granted

26 NATO establishing agreement was signed by BeigiDanada, Denmark, France,
Great Britain, Iceland, Italy, Luxembourg, the Nextands, Norway, Portugal and the
United States
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with expanded responsibilities regarding coordination of standardization
processes in NATO.

In July 2014, as a result of the NATO Agencies Reform, NSA
became without change in its mission the NATO Standardization Office (NSO)
and constitutes the central NATO authority for management of standardization
within NATO. It consists of military and civilian personnel which deals with
coordination of issues from various fields of standardization. The most general
areas where standardization is supported and coordinated by the agency are:
operational (doctrines and procedures), materiel and administration. The
standardization is coordinated among all NATO bodies involved in this
process. All these activities are conducted on behalf of the Military
committee and committee for standardization.

As mentioned before, NATO documents must contain “NATO
agreed” terminology, which has been approved in both NATO official
languages by NATO member nations through the NATO Terminology
Programme (NTP). NTP contains regulations concerning processing of
terminology for all NATO Senior Committees. This terminology is
represented by terms which have been defined, described in details,
processed and approved by Working Groups (WG) designated from Military
Committees(MC).

Military Committee -
MC

= . [ Military Committee - . - ’ Military Committee
Military Committee Waritime Military Committes Military Committee Medical

Joint Standardization Standardizztion Board AirStandardization Land Standardization Standardization Board

| bead-n0s g MO | | M MO -MCMedst

Military Committze
Terminology Board -
MCTB

Figure 1. Military Committees in NATO -author’s dram

Additionally, terminology should be clear, consistent, precise,
concise and it should be available in two official NATO languages: English
and French. Definitions of all terms are usually based on the “Concise
Oxford Dictionary” and “Le Petit Robert”. Nevertheless, both terminology
contained in these dictionaries and terminology approved by international
standardization bodies may be inadequate for specific NATO usage. In such
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cases, new terminology is developed for specific NATO purposes. One of
substantial elements of NTP is the terminological database called NATO
Terminology Management System (NTMS), which items are listed at the
end of this article.

As a result of NTP promulgation policy, most of these collections are
available on the NSO web page. However, there are plans to stop publishing
these glossaries and insert all terminology into one database, which is
already available online — “NATOterm”. User will be able to find a term and
its definition faster. There are multiple features in this web application,
which enable filtering and changes tracking. Such terminological tendency
constitutes on of factors which drive my research of a system which can
function efficiently in Polish Special Forces. Even though the main aims of
my system, robust of terminology collection and efficient promulgation of
collected items, are the same as of “NATOterm” I plan to add some features
which would enable collection of corpus texts as well as various analysis of
texts and terminology.

Terminology and all activities in this field are coordinated and
conducted by the NATO Terminology Office (NTO), which is a part of NSA
and is located in Brussels. This body is responsible for coordinating and
implementing developed and approved terminology. The office not only
supervises standardization of terminology, but also provides support to the
NATO Abbreviation Staff Group, as a handful of abbreviations are created
every day. NTO implements policy and conducts standardization of
terminology in effective and consistent way in accordance to NTP. Its main
goals are to manage and disseminate terminology collected in databases.
This NTO operated programme also provides the framework for various
terminology activities of NATO’s Senior Committees.

The process of assigning “NATO agreed” status starts from a sub-
mission of a term requirement, when there is terminology to be adopted,
modified or developed so it can be used in documentation. New proposition
of a term or definition can be submitted by any structure or body within
NATO, which would like use new or modified term or definition in an
official document. This requirement is presented on a Terminology
Tracking File Form to a WG trough NTO. The main part of normalisation
procedure is conducted by a WG from an adequate MC or if a term is
general or does not match any board’s competence, it is developed by the
Military Committee of Terminology Board. Moreover, MCTB advises MC on
matters concerning management of dictionaries, standardization,
coordination and implementation of NATO terminology.
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Terminology in Polish Armed Forces

Apart from terminological activities imposed by the Alliance,
Poland has got inner procedures which initiate normalisation and
harmonisation in military terminology. One of the main documents on this
subject is normalisation act, in accordance to which “the national
normalization is conducted in order to facilitate communication by
establishing terms, definitions, markings and symbols for common
appliance”. The Minister of Defence referred to this document by issuing
regulation on establishing bodies responsible for normalisation as well as
determining their duties concerning normalisation activities within defence
and security branches. The institution, within the Ministry of Defence
(MOD), which is responsible, among other things, for terminology is the
Military Centre for Standardisation, Quality and Codification (MCSQC).
The centre is responsible for maintaining and promulgation of terminology
databases for the Ministry of Defence purposes. All processes connected
with military terminology are determined by MOD standardisation
regulations on terminology, Defence Standards and national standards for
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military-defence branch (PN-V). Defence Standards and PN-V are
developed by Technical Board No 176 for military technology and supply,
Technical Board No 177 for designing and manufacturing of armament and
military equipment and Military Standardisation Board

Poland, as one of the Alliance member, is obligated to take part in
terminology standardization processes. Armed Forces of Republic of Poland
(AFRP) develop terminological dictionaries derived from their NATO
counterparts — Allied Administrative Publications (AAP) — which were
listed above. MCSQC is responsible for this development process and is
supported by panel of experts from different military fields which constitute
Standardisation Committee’s subcommittee of Military Terminology.
Members of the subcommittee are designated from every branch from the
General Staff and few others significant military institutions. Their main
task is to update, develop and correct terminology in Polish version of
following NATO dictionaries (AAP-6), AAP-19, AAP-21, AAP-23, AAP-24,
AAP-31, AAP-35 on the basis of changes introduced on MCTC. These
glossaries constitute communication aid not only for military personnel but
also for politicians and translators.

It is clear that terminology plays important role in communication
on national and international level. There are multiple processes of
collecting, developing and promulgating of terminology. However, this kind
of terminology is used mostly in documents which are produced and
disseminate between various bodies, staff and commands. NATO and
national documents should contain approved and official terminology in
order to be explicit. Nevertheless, staffs constitute minority when we take
under consideration total number of soldiers. Moreover, these soldiers are
at the highest risk while executing missions on a battlefield.

Relevance of terminology in modern warfare.

Modern conflicts, where NATO or NATO members are involved,
frequently require cooperation of multinational forces. It is quite common
that during combined operations different armed forces from different
nations cooperate with each other. They operate together on the ground, in
the air or on the sea and one of the factors that leads to a mission’s success
and guarantees safety is explicit communication. Airmen, who share the
same air space or operate in close distance, must know proper terms for
different situation, objects, actions etc. Their terminology differs to some
extent from civilian and there is no time in the air to describe if one does
not know a proper term. They are trained before they go on a real mission
and they should have sufficient knowledge to act properly. In the Polish
Army language educational system is not adjusted to transfer sufficient
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terminology to students. There two reasons for this situation: most of the
teachers does not have proper military knowledge and access to military
terminology is limited or insufficiently promulgated among soldiers.
Favourable situations for acquiring terminology are deployments and
foreign courses or trainings. Other types of service have similar situation.

Good example of how English terminology is important and often
used in military is quite a young service of special forces. Since establishing
of first units in Polish Special Forces (PL SOF) its soldiers have been prone
to work with foreign terminology. This environment evolves quite rapidly
along with development of technology and tactics. SOF operators use the
most modern weapons and equipment. First foreign deployments resulted
in inflow of English terminology and attempts to match it with Polish
equivalents. As many nations operate on a vast area, they divide it into
sectors of responsibility. Nevertheless, some operation require action of
combined forces in one selected area. Such endeavours require precise
coordination, planning and discussing many details, especially when air
assets, air support and artillery are involved. All these processes take place
in multinational staffs or command centres. Polish soldiers had to get
familiar quickly with English terminology and match it with Polish
equivalents as they had to brief Polish operators and supervisors on the
mission.

During these deployments Poland depended on allies’ support,
mainly air support. We were supported with airlift across theatre since it
assures the element of surprise and ground transportation was dangerous
due to Improvised Explosive Devices (IEDs). Additionally, air assets can
provide effective air support while executing an operation. Cooperation
with air assets is a quite characteristic and extensive branch where language
and terminology are unique. In such situation Joint Terminal Attack
Controllers (JTAC) play main role as they coordinate Close Air Support
(CAS) and control all air assets and artillery in the area of an operation. It is
very responsible and difficult function. An interesting example of
complexity and difficulty of JTAC’s tasks is communication with supports
elements since it often happens that such person is in uncomfortable
situation (e.g. under fire) or communication may be disrupted by weak
signal or background noise (e.g. noise of helicopter’s engine of shooting).
Communication terminology in this case was adjusted by choosing terms
which sound explicitly, for example number 9 was replaced by “niner” as it
sounds similarly to number 5. Similar process has been applied to the
alphabet and all letters received unique terms which sound very explicitly,
even when sound of voice is distorted (A — alpha, B — Bravo, C — Charlie
and so on). These standardised names are used for spelling and very often

83



in radio communication. To become a JTAC it requires a long training and
multiple tests, including terminology test. JTACs are certified mainly by US
army and they have to confirm they certificate every year.

Apart from NATO terminology processes there few terminological
mechanisms in Polish Army which turns general language or foreign words
into terms. However, most of them are rather quasi-terms27 since they are
not officially approved by an official body. Different distinctive or semantic
features are added to general words and by the same token a new concept is
created. There are slight differences between quasi-terms of the same object
because many soldiers use it and they have no definitions developed. Since
a military knowledge comes from many branches e.g. ballistics, physics,
medicine, sport, diving etc., many neisematicisms are created as a result of
transterminologisation (e.g. a reticle, a train). Their semantic content is
changed and they are assigned to specific lexicons. Such units influence
development of new connections between general and specialised
knowledge [Lukszyn J.,Zmarzer W: 77-78]. Another group of words or
phrases coined by military environment are neologisms. Taking under
consideration typology of this group [Lukszyn J.,Zmarzer W: 81:82], the
most popular types of neologism in military branch are indigenous and
imported (transferred). Terminological units are also created by loanwords
in this case most of them are called barbarisms — words which were not
adopted by Polish language. However, they are used in specific situations if
there are no synonyms available or if they are more convenient to use in
professional communication. All these processes were quite common when
Poland joined NATO and there was a need to translate documents and
there were no official Polish lexicons. In accordance to opinion of military
specialists who have some linguistic background, these translations were
often made by people who had no translator’s education or experience and
equivalents they chose, have been used since, even though there are still
semantic discrepancies. Another wave of developing new terminology took
place when first international deployments started. Although there were
already some NATO documents translated and some glossaries were
developed, they were not disseminated wide enough nor they contained
sufficient number of terms to support communication within multinational
military structures. There was almost no terminology gathering process as
such among units or personnel who were deployed. The documentation was
transferred from one rotation to another and there were even lessons
learned reports written, yet no terminology collected.

27 Quasi-term — a word from general language appliongnk of a term, definition of
which is created on the basis of lexical meaningpieski t. :44]
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Summing up, there are national and international terminological
processes regulated by law and conducted by specialists. Terminology is
developed, gathered an promulgated within military environment through
different systems. Soldiers have access to them as most of them are
available on internet web pages and on classified national systems.
However, in my opinion, all these systems are not as effective as they
should be. The first reason for that is that “NATO agreed” terminology
gathered in NATO Terminology Management System (NTMS) is often
outdated and terminology development system is insufficient to
requirement. The administrative procedures take too much time and
number of personnel involved in development and coordination of new
terminology is scarce (NTO for example consists of 3 persons).
Additionally, NTMS is not a great form of promulgating terminology.
Hopefully, the new web based system will be much more effective and user
friendly. National terminology procedures are related in some extent with
NATO effectiveness as far as terminology is concerned. Terminology is
developed on the basis of NATO terms and harmonised with them.
Organisation responsible for coordination of these processes, in Polish
Armed Forces, is quite small. Consequently, its effectiveness is similar to
NTO and dependency on NATO terminological products extends time of
developing Polish equivalents. As far as I am concerned, there should be a
system which would enable specialist from particular services or branches,
who not necessary work as staff personnel, to input, develop and modify
terminology. This system should be administrated by personnel who have
the knowledge on terminology, lexicology and military. It should be
available through military classified network. This solution would enable
specialists with international and national experience to share their
knowledge. Taking under consideration the number of such specialists in
Armed Forces, it would take a little time for each of them to provide their
input and at the same time it would robust terminological processes.
Moreover, such system would facilitate application of the following
terminological activities which would improve military lexicons:
harmonisation, codification, normalisation, arrangement, regulation,
control, standardisation, unification [Lukszyn J.,Zmarzer W: 86]. Taking
under consideration situation of NATO terminology system and the way it
is modernise and terminological processes in Polish Armed Forces, it is
clear that similar solution would improve development and dissemination
of terminology. My Ph.D. project concerns such solution based on a web
based application. It will enable military specialists to input their
propositions of new terminology or modified all collected entries in a
database. This application will be administered by personnel with linguistic
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knowledge and military background in order to asses or correct users’
input. Consequently, this solution combined with extended and tailored
microstructure will enable various analysis and advanced filtering of
terminology. Additionally, I would like to develop set of methodological
procedures and their practical application on web application models. The
procedure’s will concern the micro-structure of the terminological database.
Having an appropriate microstructure will enable correct entering process,
analysis and development of semantic connections of terminology.
Additionally, I would like to focus on development of a model of efficient
and quick terminology verification and update system because this
environment evolves quite fast and such solution is quite mandatory. In my
opinion, current military systems of collecting and developing terminology
are too complex and their administration procedures take too much time to
keep up with terminological requirements. Moreover, they neglect to
certain extent terminology which is used by regular soldiers and specialists
from combat units. Thus, such application should be available to specialists
and soldiers on lower command levels so they could provide their
contribution and support communication with database entries. From my
point of view this solution should robust development of terminology in this
branch. Knowing this branch, I hope to facilitate communication of soldiers
in multinational environment.
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Rozw(j terminologii wojskowej w NATO i Polskich Silach
Zbrojnych

Po zawigzaniu paktu, czlonkowie NATO uznali, ze zapewnienie jasnej
i klarownej komunikacji pomiedzy czlonkami NATO i ich partnerami spoza
paktu wplynie na poprawienie skuteczno$ci dzialania w $rodowisku
miedzynarodowym, jak rowniez zapobiegnie nieporozumieniom, ktore
moga mie¢ powazne skutki na arenie miedzynarodowej. W zwigzku z tym,
zapoczatkowano proces standaryzacji, ktéory objal rowniez sfere
terminologii. Proces ten ewoluowal i przyczynil sie do powstania
leksykonoéw roznych branz wojskowych. Polskie Sily Zbrojne, jako czlonek
NATO, sa rowniez zobligowane do uzywania tej terminologii. Sa réwniez
zobowigzane do standaryzacji polskiej terminologii przez przepisy krajowe.
Oba zrédla powstawania i uaktualniania terminologii zapewniaja w pew-
nym stopniu terminologie niezbedna do komunikacji w $rodowisku
wojskowym. Istnieje jednak potrzeba do zmodernizowania malo
efektywnego systemu i zasad tworzenia, gromadzenia i uaktualniania
terminologii, poniewaz w szczego6lnosci w kontaktach miedzynarodowych,
wystepuja braki w terminologii spowodowane m.in. modernizacja sprzetu,
zmiang taktyki i procedur.
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GEBRAUCHSWEISE UND SEMANTIK DER
FREQUENTESTEN NIEDERLANDISCHEN
PRAPOSITIONEN IN MEDIZINISCHEN
FACHZEITSCHRIFTENARTIKELN

Die Literatur aus dem Bereich der niederldndischen Priapositionen ist nicht
besonders reich und vielfiltig. Es gibt zwar einige Arbeiten, die einzelne
Prapositionen betreffen, aber ihre Zahl ist gering. Klein [1985] untersuchte
behalve und [1983] met. Heestermanns [1979] hat sich mit naar, naast,
langs und in auseinandergesetzt. Weijnen [1964] und [1965] beschiftigte
sich mit der Semantik der niederlandischen Prapositionen. Cuyckens
[1985] stellte eine semantische Beschreibung der lokalen Prapositionen auf.
Van Langendonck [1978] untersuchte die lokalen und temporalen
Prapositionen im Niederlandischen, ihre Semantik und Syntax. Unter den
kontrastiven Untersuchungen der niederldndischen Prapositionen in der
Gegenwartssprache is die vergleichende Arbeit mit dem Polnischen von
Rudzka-Ostyn [1983] zu nennen sowie mit Esperanto von Degenkamp
[1946].

Im Niederlandischen hat die Praposition morfologisch gesehen immer die
gleiche Form. Eine Ausnahme bildet die Verschmelzung der Préaposition te
mit alten Flexionsformen des Artikels zu ten, z.B. ten eerste, ten tijde, ter
hulp, ter perse, ter ere van.

In jeder Sprache ist die Zahl der Prapositionen unterschiedlich. Im
Niederldndischen ist die Gruppe der Pripositionen wesentlich kleiner als
im Deutschen, daher werden viele deutsche Formen im Niederlandischen
umschrieben, z.B. (D) statt = (NL) in plaats van, (D) angesichts = (NL) met
het oog op. Algemene Nederlandse Spraakkunst (1984) nennt folgende 74
niederldndische Prapositionen: a, aan, aangaande, achter, af, behoudens,
beneden, benevens, benoorden, beoosten, betreffende, bewesten, bezijden,
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bezuiden, bij, binnen, blijkens, boven, buiten, conform, contra, door,
gedurende, gezien, hangende, in, ingevolge, inzake, jegens, krachtens,
langs, luidens, met, na, naar, naast, nabij, namens, niettegenstaande,
nopens, om, omstreeks, omtrent, ondanks, onder, onverminderd, op, over,
overeenkomstig, per, qua, rond, rondom, sedert, sinds, staande, te, tegen,
tegenover, tijdens, tot, trots, tussen, uit, van, vanaf, vanuit, vanwege, via,
volgens, wvoor, wvoorbij, wegens, zonder. Daneben werden auch
Postpositionen  (achterzetsels), = Kombinationen von Pra- und
Postpositionen sowie prapositionale Ausdriicke gebraucht, die in der
Funktion einer Praposition vorkommen. Im Deutschen ist die Zahl der
Prapositionen betrachtlich héher. Engel [2000 :1002 ff] unterscheidet 115
deutsche Prapositionen.

Prapositionen gehoren nicht nur der Gemeinsprache an, sondern sie sind
auch in jedem fachlichen Text anzutreffen. Das bezieht sich ebenfalls auf
Fachtexte aus dem Bereich der Medizin. Schefe [1975: 101] meint, dass der
medizinische Zeitschriftentext eine hohe Zahl an Préipositionen aufweist,
die vor allem zur Bildung der langen nominalen Perioden verwendet
werden. Auch niederldndische Fachtexte zeichnen sich durch eine grofe
Zahl der Prapositionen aus. In grammatischen Beschreibungen gibt es
unterschiedliche Aussagen zum Charakter dieser Wortart in Bezug auf ihre
Semantik. Préapositionen werden entweder als Ausdruck der formalen
Verbindung gesehen oder man schreibt ihnen doch die Fahigkeit zu,
semantische Beziehungen herzustellen. Die erste Auffassung beruht auf der
Tatsache, dass die Prapositionen unselbstindig in Sitzen auftreten und
dadurch eine rein syntaktische Funktion haben, weswegen sie auch von
manchen Sprachwissenschaftlern ‘Funktionsart’ genannt werden [Glinz
1961: 254; Forstreuter 1977:148 ]. Eine andere Auffassung vertritt Schroder
[1986: 26ff], nach dem die Prépositionen iiber syntaktische Markmale
verfiigen. Auch Watts [1976:11] gesteht den Préapositionen eine lexikalische
Bedeutung zu. Fiir den semantischen Wert der Prapositionen spricht ihre
Herkunft, denn sie sind aus anderen Wortern, z.B. aus Lokaladverbien
entstanden, die eine lexikalische Bedeutung hatten. Doch die Semantik der
Prapositionen lésst sich nicht immer deutlich abgrenzen. In dem Fall sollte
man lieber von einer funktionalen Semantik sprechen [Majewska 2004:
916].

Das Ziel dieses Beitrags war Untersuchung des Gebrauchs der
Prapositionen im niederlindischen Fachtext der medizinischen
Fachsprache sowie der Auftretenshiufigkeit der einzelnen Prapositionen.
Als Sprachmaterial dienen Pripositionen, die in der
niederldndischsprachigen Fachartikeln der Fachzeitschrift Nederlands
Tijdschrift voor Geneeskunde vorkommen. Das gesamte Korpus umfasst
1778 niederldandische primire und sekundire Prapositionen. Es handelt
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sich dabei um 37 verschiedene Pripositionen, mit Hilfe deren
unterschiedliche semantische Beziehungen hergestellt werden konnen. Das
gesamte Sprachmaterial setzt sich aus den folgenden Prapositionen
zusammen: aan (38), achter (1), behalve (2), behoudens (2), bij (104),
binnen (17), boven (3), buiten (2), door (47), gedurende (13), in (234), met
(206), middels (1), na (63), naar (15), naast (2), om (4), onder (9), op
(142), over (29), per (21), rond (8), sinds (3), tegen (4), tijdens (6), tot (37),
tussen (33), uit (31), van (533), vanaf (6), vanwege (11), versus (2), via (1),
voor (103), volgens (30), wegens (4), zonder (12).

Fiir eine genauere Beschreibung sind 6 niederldndische Pripositionen
gewihlt worden, die die in der medizinischen Fachzeitschrift Nederlands
Tijdschrift voor Geneeskunde am haufigsten vorkommen. Es handelt sich
namlich um die folgenden Pripositionen: VAN (533), IN (234), MET (206),
OP (142), BIJ (104), VOOR (103). Sie machen iiber 74% des gesammelten
Sprachmaterials aus. Die Semantik der Priapositionen wurde anhand von
ihren im Sprachmaterial gefundenen Gebrauchsweisen erforscht und am
Beispiel der Sitze dargestellt. Die genannten niederlandischen
Prapositionen weisen nach der Vorkommenshaufigkeit im Fachtext gewisse
Ahnlichkeiten mit den mit ihnen korrespondierenden deutschen
Prapositionen IN, BEI, MIT, VON auf, die mehr als die Hilfte aller
untersuchten Préipositionen im deutschen medizinischen Fachtext
darstellen [Majewska 2015: 306]. Die Prapositionen wurden in der
Reihenfolge nach ihrer Frequenz im Text angelegt.

VAN (533)

VAN ist die frequenteste Priaposition im gefundenen Korpus. Mit VAN
wird im Niederlandischen vor allem das Genitivattribut gebildet. Es wird
mit dem deutschen VON gleichgesetzt. Vor allem hat es attributive
Funktion:

1. De combinatieran gewichtsverlies , misselijkheid, braken en pijn
in de bovenbuik is echter reden voor uitgebreichvaliend onderzoek,
.... (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155: A3078).

2. Een echovan de bovenbuik toonde een schrompelgalblaas met
stenen (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155: A3078).

3. Laboratoriumonderzoekan bloed en urine waren niet afwijkend
((Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155: A3078).

4. Nadeel is het ontstaaman resistente bacterién (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155: A4047).

In attributiver Funktion kommt VAN auch in den medizinischen
Eponymen vor. Es handelt sich dabei um Namen der Krankheiten,
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Syndrome, Symptome, Instrumente oder Verfahren usw., die nach ihrem
Entdecker oder Erstbeschreiber benannt worden sind:
5. In de literatuur worden meerdere synoniemen genpeowls het
syndroomvan Wilkie, die als eerste een serie beschreef vanafi&rgen
(Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155: A3078).
6. Sinushistiocytose met massale lymfadenopathie, lofiseziekte
van Rosai-Dorfman (RDD), is een zeldzame entiteitidi@969 voor het
eerst werd beschreven (Ned Tijdschr Geneeskd, A®EL;A3176).

VAN weist auch temporale Bedeutung auf. Es bringt das Alter zum
Ausdruck:
7. De Zweedse onderzoekers lieten 40 strandwachteéfeguadrds-
van rond de 26 jaar 2 maal een reanimatietest op epndpen (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155: C991).

Direktives VAN weist auf die Herkunft, den Ausgahgeeich hin:
8. Hierbij werd in het proximale duodenum een impressan
buitenaf gezien (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 13678).

VAN kommt in quantitativer Bedeutung vor. Es driikkt eine
Mengenangabe aus:

9. Mogelijk is initi€le hypotensie, gedefineerd als een
bloeddrukdalingvan minstens 40 mmHg ..... (Ned Tijdschr Geneeskd,
2011; 155:A3757).

10. Onder- en overgewicht brachten geen extra stesiteis met zich
mee, hoewel boven een BMI van 23 elke verhoginggmaeerd was met
een risicoverhogingan 6-7% (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C992).

VAN stellt das Verhiltnis der Teil-Menge-Beziehung her:

11. Onder- en overgewicht brachten geen extra stesiteis met zich
mee, hoewel boven een BMan 23 elke verhoging geassocieerd was met
een risicoverhoging van 6-7% (Ned Tijdschr Geneg2Rd1; 155:C992).

12. Slechts bij 10van de 25 gesprekken boden de bestralingsartsen
hun patiénten explicite verschillende behandelgpdan (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:C996).

13. 80% van de patiénten is jonger dan 20 jaar, warvan twedede
jonger is dan 10 jaar (Ned Tijdschr Geneeskd, 20%%:A3176).

VAN kommt in festen prapositionalen Ausdriicken vor, wo diese
Préposition einen Bestandteil der ganzen semantischen Einheit darstellt:

14. Zij had bij cytologisch onderzoek van een cervigtiifkje in het
kadervan het bevolkingsonderzoek 2 maal de uitslag ... (Nigdschr
Geneeskd, 2011; 155:A3083).

15. De patiénten die notast haddenvan epileptische aanvallen ...
hadden zoals verwacht een minder geode zelf ingésch
gezondheidstoestand (Ned Tijdschr Geneeskd, 2GBEIC1133).
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VAN ist vom Adjektiv abhingig und tritt als feste Praposition auf:
16.... was zes jaar na de transplantatie meer dan eede de
afhankelijkvan een uitkering. (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 1985}

IN (234)

Lokales IN driickt aus, dass der Situierungsgegenstand sich in einem
Situierungsbereich befindet. Dieser Situierungsbereich ist ein Raum, der
unterschiedlich sein kann. Es handelt sich dabei beispielsweise um Ort,
Weltteil oder Gebédude:

17. Nooit eerder kregen de vrouwénde westerse wereld hun eerste
kind zo laat (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:G994

18. De belangstellingin Nederland voor het gebruik van het
gestandaardiseerde ziekenhuissterftecijfer, ..., hderfaatste jaren sterk
toe (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3299).

19. Dit hangt samen met de toenemende focus op hegnmet
verbeteren en transparent maken van de kwaliteit warg in
ziekenhuizen (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:QR829

Auch Korperteile, ihre Bestandteile, Organe oder Gewebe konnen
Situierungsbereiche sein:

20. De combinatie van gewichtsverlies, misselijkheidgken en pijn
in de bovenbuik is echter reden voor uitgebreid abend
onderzoek,... ((Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:8307

21. Patiént A was een 75-jarige vrouw die de polikkni@hirurgie
bezocht vanwege een palpabele dubbeltuimdraar rechter borst (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3176).

22. Op een vervaardigde CT-abdomen werd een process5 van
diameterin de bovenpool van de linker nier gezien (Ned Tijsc
Geneeskd, 2011; 155:A3176).

23.In het pars horizontalis van het duodenum werd echtar
vernauwing gezien... (Ned Tijdschr Geneeskd, 201%;A%078).

24. Daar liggen de histiocytein het weefsel zelf (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:A3176).

Als Situierungsbereich kann auch ein Schriftstiick gemeint werden:
25. In dit artikel bespreken wij, ..., de diagnostiek ethpéysiologie
en gaan we in op de behandeling (Ned Tijdschr Gikuge2011;
155:A3078).

Situierungsbereiche kdnnen auch Stoffe oder Flksgen sein:

26. De huidreactie werd waarschijnlijk veroorzaakt d@@n hoge
concentratie van de sterk sensibiliserende stofe.indde henna, donkere
kleding of haarverf kan zitten (Ned Tijdschr Gerkeks 2011;
155:A2796).

Wenn Situierungsbereiche Abstrakta sind, stellt IN ein quasi-lokales
Verhitnis her:
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27.In alle gevallen waren de kliniek en radiologiscrenrkerken
aanleiding om aan een maligne process te denkem (Nglschr
Geneeskd, 2011; 155:A3176).

28. Daarbij werd ook gekeken naar veranderingenfysieke en
mentale gezondheid, mobiliteitm afhankelijkheid, moobiditeit,
ziekenhuisopnamen .. (Ned Tijdschr Geneeskd, 2083:C1133).

29. Een hoge dosis paracetamol voorkomt niet alleen g§ging in
de lichaamstemperatuur direct na een beroerte (Nddchr Geneeskd,
2011; 155:A4128).

IN hat auch temporale Bedeutung und fixiert eine Zeitspanne oder einen
Zeitraum, in deren Verlauf etwas passiert.

30. Deze trend begon na de introductie van de antigiggél in de
jaren zestig (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:£994

31.In het Tijdschrift werdin 2006 een casuistiek bested aan dit
onderwerp (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3078).

32. Haar lichaamsgewicht was in 8 jaar tijd 12 kg aftgean (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3078).

Temporales IN wird gebraucht, wenn ein Sachverhalt, eine Handlung
als Zeitspanne aufgefasst werden kann:

33.In deze Kklinische les tonen wij aan de hand van 3
ziektegeschiedenissen een zeldzame oorzaak: ipissi&l, braken en
gewichtsverlies door een verworven anatomische aadrz.... (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3078).

34. In dit onderzoek leidde behandeling van patiénten eeatacute
beroerte met een hoge dosis paracetamol tot eéngdaan de
systolische bloeddruk ... (Ned Tijdschr Geneeskd12055:A4128).

35. In bijna alle gesprekken brachten de patiénten zefveegingen
over de behandelopties naar voren (Ned Tijdschre€skd, 2011,
155:C996).

Temporales IN driickt eine Zeitspanne aus, innerhalb deren etwas
geschehen wird. Es bezieht sich auf die Zukunft und es konkurriert hier mit
BINNEN und OVER.

36.In 4 jaar tijd zullen 1500 patiénten worden geinekrd (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A4169).

37. Hij werd op onze polikliniek Interne geneeskundeige vanwege
obstipatie, verminderte eetlust en 8 kg gewicht@ain 6 maanden (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3176)

IN wird zur Angabe einer Lebensphase des Menschen oder eines
Stadiums, eines Prozesses, einer Krankheit verwendet:
38. Van de 30 patiéntemm de arbeidzame leeftijd hadden er 20 een
baan. (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C995).
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39. In de acute fase van een beroerte is de bloeddrikwahoogd,
maar deze dealt bij de meeste patiénten in de Vaopenkele dagen....
(Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A4128).

IN kann auch als fester Bestandteil eines prapositionalen Ausdrucks
fungieren (vgl. ANS, 636).

40. In vergelijking metde algemene bevolking hadden patiénten een
slechtere gezondheid en een lagere vitaliteit. (Ngdschr Geneeskd,
2011; 155:C992).

41. In de acute fase van een beroerte is de bloeddrak verhoogd,
maar deze daalt bij de meeste patiéntede loop varenkele dagen....
(Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A4128).

42. Zij had bij cytologisch onderzoek van een cervigtiifkje in het
kader vanhet bevolkingsonderzoek 2 maal de uitslag ... (Ngdschr
Geneeskd, 2011; 155:A3083).

IN wird in modaler Bedeutung gebraucht und es nennt zusammen mit
einem Substantiv die Art und Weise:

43. RDD wordt beschouw als benigne en behogfterincipe geen
therapeutisch ingrijpen (Ned Tijdschr Geneeskd,12055:A3176).

44. In total bekeken de onderzoekers van 25 patiénteneamevroeg
stadium van prostaatkanker de video’s van hun égdsprekken bij de
radiotherapeut-oncoloog (Ned Tijdschr Geneeskd]12035:C996).

45, De klachten kunnen verminderen in. knie-borsthouding (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3078).

Quantitatives IN kennzeichnet, dass ein Stoff oder ein Medikament in
groBeren Mengen verabreicht werden soll:
46. In verschillende onderzoeken is aangetoond datcptaolin
hoge dosis bij patiénten met een beroerte dwmdimstemperatuur
verlaagt .... (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A4169

MET (206)

Die komitative Beziehung wird durch MET ausgedriickt. Es geht dabei
um einen krankhaften Zustand, eine Krankheit, die den Patienten befallt.
Die Praposition MET vermittelt die Information iiber das Vorhandensein
des krankhaften Zustandes, in dem die gemeinte Person verkehrt, eine
Erkrankung durchmacht oder sich in einem Stadium der Krankheit
befindet:

47. Het optimale tijdstip om bij hiv-patiéntemet tuberculose te
starten met antiretrovirale therapie hangt af vantaestand van het
immuunsysteem (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 1588)11

48. Daarbij maakten zij onderscheid tussen patiéntest actieve
ziekte en patiénten die al 5 jaar geen aanval megbbad (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:C1133).
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49. In total bekeken de onderzoekers van 25 patiéntest een
vroeg stadium van prostatakanker de video's vanihtake-gesprekken
bij de radiotherapeut-oncoloog (Ned Tijdschr Gekde2011; 155:C996)

MET weist auf das Vorhandensein von zwei parallel verlaufende
Erkrankungen, Erscheinungen, Prozessen oder Symptome hin:

50. Buikpijn is een veel voorkomende klachmet een groot aantal,
vaak onschuldige oorzaken. (Ned Tijdschr Genee&kdl] ; 155:A3078)

51. Sinushistiocytosenet massale lymfadenopathie komt weinig voor
(Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3176).

52. Een CT-scan van de bovenburet intraveneus en oral contrast
toonde dilatatie van de maag ..... (Ned Tijdschr @ske, 2011;
155:A3078).

MET kan auch ein modales Verhaltnis ausdriiken:

53. Patiént A, een 64-jarige vrouw, bezochét enige regelmaat het
spreekuur van de internist-mdl-arts in verband npebgressieve
buikklachten. (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155780

54. De aandoening heeft diverse verschijningsvormen kam zich
met kenmerken van een maligniteit presenteren (Ned@ljr Geneeskd,
2011; 155:A3571).

MET weist instrumentale Bedeutung auf:
55.Kweek van algen met omega-3-vetzuren voor
voedingsdoeleinden is een techniek die elders ¢eelal op aanmerkelijke
schaal wordt toegepast (Ned Tijdschr Geneeskdl,;2l85:A3784).

MET kommt in Abhéngigkei vom Verb vor:
56. ....hoewel boven een BMI van 23 elke verhoging sgeeserd
wasmet een risicoverhoging van 6-7% (Ned Tijdschr Gekeg2011;
155:C992).

In prapositionalen festen Ausdriicken ist MET oft vorhanden:

57. In vergelijkingmet de algemene bevolking hadden patiénten een
slechtere gezondheid en een lagere vitaliteitd(Ngdschr Geneeskd,
2011; 155:C995).

58. Met het oog opde bescherming van de gezondheid tegen
bijvoorbeeld besmetting met ziektekiemen zijn in deedingssector
goede praktijken verlicht (Ned Tijdschr Geneeskil,2 155:A3784).

59.In verband met colorectaalcarcinoom had zij elders een
rectumamputatie ondergaan (Ned Tijdschr Genee$kd,; 255:A3078).

60. Voldoende ondersteunende voeding zal vaak altegtrbehulp
van een distal van de obstructie geplaatste sondevgedainnen worden
(Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3078).
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OP (142)
Die erste Bedeutung von OP ist lokal. OP weist auf einen Gegenstand
oder einen Raum hin:

61. De radiologische bevindingeop een CT-scan zijn subtiel (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3571)

62. Op het mammogram scoorden beide tumoren niveau 5ein h
“Breast imaging reporting and data system’ (NeddSthr Geneeskd,
2011; 155:A3176).

63. Op de meeste Nederlandse intensivecare-afdelingejgyefri
langdurig beademde patiénten tegenwoordig selectiev
darmdecontaminatie (Ned Tijdschr Geneeskd, 2013:AK8 24).

64. De Zweedse onderzoekers lieten 40 strandwachtéfegudrds-
van rond de 26 jaar 2 maal een reanimatietpseen pop doen (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C991).

65. Ze werden .... op onze polikliniek Interne geneeskunde
onderzocht (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3176)

Temporale Bedeutung von OP bezieht sich auf einen Zeitpunkt:
66. Op de 7e postoperatieve dag kon patiénte wordenagets.
(Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3078).

OP kann auch in temporal-spezifizierender Bedeutung gebraucht
werden:
67. Mannen hadden vanaf de puberteit tot rond de penlsieftijd
een hogere bovendruk dan vrouwen, met een maxierathil van 8,2
mmHgop het 26e levensjaar (Ned Tijdschr Geneeskd, 2083:C997).

Auch als Bestandteil der festen prapositionalen Ausdriicke tritt OP auf:

68. De suggestive om na te gaan of algen en hun omeg#Gren,
met het oogp kosten, gezondheid, natuur en milieu, een geslistis
kunnen vormen voor visvervangers (Ned Tijdschr @ekd, 2011;
155:A3784)

69. Op verdenking vamet AMSS onderging patiénte een laparotomie
(Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3078).

70. Op grond van prognostische onderzoeken lijkt deze verlaging
voldoende voor een klinisch relevante verbeteriag gte prognose (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155: A4169).

AuBer den genannten semantischen Funktionen stellt OP auch modale
Beziehungen her:

71. De casemixcorrectie vond plaatop het niveau van deze
diagnosegroepen (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; B299).

72.Op ziekenhuisniveau (HSMR- waarden) zijn de versehill
beperkt (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3299).

73. Op deze wijze maakten wij een frequentieverdeling \dmn
verschillen tussen de HSMR’s van de 84 ziekenhuidéed Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:A3299).
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OP ist abhingig vom Verb:

74. ... en bekeken ze of en hoe de artsen ingingereventuele
warden van de patient die bij het nemen van bésljsa over die opties
ee rol konden spelen ((Ned Tijdschr Geneeskd, 2033:C996).

75. De indeling in zwaarteklassen was in het gebrijelmodel
gebaseerdp mortaliteitcijfers volgens de WHO (Ned Tijdschr @eskd,
2011; 155:A3299).

76. Wijst de SMRop een sterfte die statistisch significant hoger,
lager of niet afwijkend van het gemiddelde is? dNddschr Geneeskd,
2011; 155:A3299).

BI1J (104)

Lokales BEI bezieht sich auf Personen, eine Gruppe von Personen, z.B.
Patienten, Erwachsene, Kinder usw., die eine konkrete Art der Erkrankung
durchmachen oder fiir sie anfallig sind:

77. Bij patiénten met anorexia nervosa ... kan ook dilataie de
maag zonder compressive door de AMSS optreden (Nggtschr
Geneeskd, 2011; 155:A3078).

78. Bij patient B bleek dit echter niet afdoende (Ned Sajd
Geneeskd, 2011; 155:A3078).

79. RDD komt voornamelijk voobij kinderen en adolescenten (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3176)

Der Situierungsbereich der Handlung ist eine Person:
80. In total bekeken de onderzoekers van 25 patiémieh een vroeg
stadium van prostaatkanker de video’s van hun étsprekkemij de
radiotherapeut-oncoloog (Ned Tijdschr Geneeskd]12035:C996).

BIJ kann auch Bezug nehmen auf Sachen oder Abstrakta:
81. Bij model 1 weken 40 van de 48 ratios statistischifsignt af
van de waarde 1 ... (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011ABZD9).

BIJ hat temporale Bedeutung, wenn es die Bedeutung von
TIJDENS/GEDURENDE oder IN aufweist. Es werden oft Namen der
Krankheiten oder ihrer Symptome zusammen mit dieser Praposition
gebraucht:

82. De voordelen van vroege reperfusietherapi¢ een acuut
myocardinfarct blijven ook op de lange termijn targl (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:C1132).

BIJ wird temporal zur Angabe zweier gleichzeitig verlaufender
Handlungen oder Vorgiange gebraucht. BIJ kann durch TIJDENS ersetzt
werden:

83. Bij onderzoek van de buik werden geafwijkingen gevonden
(Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3078).
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84. Bij lichamelijk onderzoek zagen we een magere, nikezirouw
met een gewicht van 46 kg bij een lengte van 161 (®ed Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:A3078).

85. De klachten kunnen vermindereij liggen op de linker zij (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3078).

In dieser Bedeutung bezieht sich BIJ auch auf andere Handlungen, die
parallel verlaufen:
86. Radiotherapeut-oncologen betrekken hun patiéntaemetaig bij

beslissingen over hun behandeling. (Ned Tijdschnegskd, 2011,
155:C996)

In den folgenden Sitzen hat BIJ Konditionale Bedeutung;:
87. Bij tijdige herkenning is de repositie mogelijk (Nedid$chr
Geneeskd, 2011; 155:A2111).
88. ... echterbij hoge verdenking op ischemie is een laparotomie
geindiceerd (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:AR571
89. Bij afwezigheid van metastasen werd een prostatectomie
uitgevoerd (NTvG, 27, 1227)

BIJ wird auch als feste Praposition beim Verb gebraucht:
90. Concluderend paste het beblf een extranodale manifestatie van
RDD (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3571).

VOOR (103)
In finaler Bedeutung gibt VOOR das Ziel an, wonach man strebt:

91. Voor een eerdere studie waren zij 3 en 6 maanden na de
transplantatie al eens ondervraagd over deze oedaeew (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:C995).

92. Een Amerikaans rekenmodel dat de mammograf®r de
detectie van borstkanker als voorbeeld gebruildt &chter zien dat dit

slechts in een klein percentage daadwerkelijk isd(Wijdschr Geneeskd,
2011; 155:C1136).

VOOR kennzeichnet die Vorbestimmung, Pradestination:

93. Met een dergelijke uitdijende ‘evidence base’ vpaofylactisch
gebruik van antibiotic ... wordt de afweging tussenet h
kortetermijnvoordeeboor het individu en het langetermijnnadeebr de
populatie steeds moeilijker (Ned Tijdschr Geneegkd 1; 155: A4124).

94. In oktober 2010 verspreidde de stichting ‘Dutch pitzd Data’ de
(H)SMR-rapportage ... onder Nederlandse ziekenhyizetvoor ieder
ziekenhuis specifieke informative (Ned Tijdschr @eskd, 2011,
155:A3299).

Die Vorbestimmung bezieht sich auf Abstrakta und Sachen:
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95. We bepaaldervoor beide modellen per CCS+diagnosegroep in
hoeverre deze ratio van 1 afweek (Ned Tijdschr ©gkady 2011;
155:A3299).

VOOR hat auch kausale Bedeutung und gibt die Ursache, den Grund an:
96. Na correctievoor leeftijd, etniciteit, roken en sociaaleconomische
deprivatie was maternale obesitas geassocieerceemeterhoogd risico
op foetale sterfte (Ned Tijdschr Geneeskd, 2015;892).
97.Voor de differentiaaldiagnose dachten wij aan renale
betrokkenheid van IgG4-gerelateerde systematisieghtez(Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:A3603).

Substitutives VOOR nennt einen Ersatz:
98. Eenmaal op het strand verruilden zij de drenkelMogr een
reanimatiepop (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 15599
99. Aanvullend afbeeldend en endoscopisch onderzoeknggeen
verklaringvoor klachten (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3078).

Relationales VOOR
100. Zo zou voeding die vriendelijk igoor natuur en milieu
beter in kaart moeten worden gebracht (Ned Tijd€ebneeskd, 2011;
155:A3078).

Aufgrund des analysierten Sprachmaterials wurden verschiedene
Gebrauchsweisen der Pripositionen beschrieben und ihre semantischen
sowie grammatischen Funktionen ausgesondert. Es wurden auch Belege fiir
Abhingigkeit der konkreten Préipositionen vom Verb und Adjektiv
gefunden. Insgesamt wurden 18 semantische und grammatische
Einteilungskategorien aufgestellt. Diese Kategorien sind: attributiv,
temporal, direktiv, quantitativ, Teil-Menge-Beziehung, lokal, modal,
komitativ, instrumental, temporal-spezifizierend, konditional, final,
Vorbestimmung, kausal, substitutiv, relational, prapositionale Ausdriicke,
Abhangigkeit vom Verb.

Die semantische Kategorien zeugen davon, dass den Prapositionen doch
eine Bedeutung zugeschrieben werden kann, die erst in konkreten
Verbindungen mit dem Substantiv realisierbar ist. Man kann in dem Fall
von semantischer Funktion der Prapositionen sprechen. Die vom Verb oder
Adjektiv abhingigen Pripositionen sind semantsich leer, und haben ihre
eigene Bedeutung zugunsten des Verbs eingebiisst, doch sie nehmen einen
Teil der Bedeutung des Verbs oder des Adjektivs iiber, mit denen sie eine
semantische Einheit bilden.

Préapositionen sind ein wichtiger Bestandteil der niederlandischen Texte
aus dem Bereich der Medizin. Die langen Sitze im Fachtext wiren ohne
Gebrauch der Prépositionen nicht vorstellbar. Die in den Artikeln der
medizinischen Fachpresse angetroffenen Priapositionen haben eine
unterschiedliche Frequenz, doch es fillt sofort auf, dass bestimmte
Priapositionen hiaufiger als andere vorkommen. Doch ihre hohe Zahl
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bestitigt die Unentbehrlichkeit dieser Wortart in den Artikeln der
medizinischen Fachpresse.

Quelle

1.

2.

Nederlands Tijdschrift voor Geneeskunde, Nr. 27, 9 juli 2011

Benigne histocytose: ziekte van Rosai-Dorfman (Ned Tijdschr

Geneeskd, 2011; 155:A3176).

Beter handen wassenmet ‘gloeigel’ in de wachtkamer (Ned

Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C993).

Braken, buikpijn en gewichtsverlies door verworven anatomische

oorzaak: het A.-mesenterica-superiorsyndroom (Ned Tijdschr

Geneeskd, 2011; 155:A3078)

Een vrouw met acute pijn in epigastrio (Ned Tijdschr Geneeskd,

2011; 155:A3571)

Een man met een pijnlijke schouder (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011;

155:A2111).

Gestandariseerd ziekenhuissterftecijfer (HSMR): correctie voor

ernst hoofddiagnose kan beter (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011;

155:A3299).

Gezondheidsraad op het ecologische pad: een waagstuk (Ned

Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A3784).

Na niertransplantatie vaak langdurig beperkingen bij werk (Ned

Tijdschr Geneeskd, 2011; 155: C995)

100 redenen om kinderen uit te stellen — en 3 beleidsopties (Ned

Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C994).

Obesitas vergroot risico foetale en kindersterfte (Ned Tijdschr

Geneeskd, 2011; 155:C992).

Overwegingen patient te weinig belicht bij behandelkeuze (Ned

Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C996).

- Verantwoord eten volgens GR (Ned Tijdschr Geneeskd,
2011; 155:C998)

- Uitgeputte strandwacht reanimeert adequaat (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C991).

- Verloop bloeddruk gedurende het leven bepaald (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C997).

Nederlands Tijdschrift voor Geneeskunde, Nr 46, 19

november 2011

Antibiotica doen meer dan resistentie veroorzaken (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:A4124).

Cranberries of co-trimoxazol om urineweginfecties te voorkomen
(Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A4047)

Een jongen met een huidafwijking na hennatatoeage (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:A2796).
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- Een vrouw met bijzondere cervix (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011;
155:A3083).

- Eeelijker communiceren over ‘levensreddend’ screen, (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011;155:C1136).

- Epilepsie in kindertijd leidt nog lang tot nadelige gevolgen, (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C1133)

- G.O.M.E.R. (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155: C1138)

- Het effect van een hoge dosis paracetamol op de bloeddruk bij een
acute beroerte (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:A4128).

- Huisartsen besteden weinig geld aan leefstijladvies hart- en
vatziekten (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C1134).

- Mening over reanimatie en beademing is veranderlijk (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155:C1133).

- Meten van orthostatische hypotensive bij ouderen volgens de
gangbare definitie is niet geschikt (Ned Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:
A3086).

- Tbc en hiv-infectie: tegelijk behandelen? (Ned Tijdschr Geneeskd,
2011; 155: C1135).

- Verbetert paracetamol het herstel na een beroerte? (Ned Tijdschr
Geneeskd, 2011; 155: A4169).

- Vroege behandeling hartinfarct ook effectief op lange termijn (Ned
Tijdschr Geneeskd, 2011; 155:C1132).
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Uzycie i semantyka najczes$ciej uzywanych przyimkow
niderlandzkich w medycznych czasopismach fachowych
Przyimki niderlandzkie naleza do tych czesci mowy, ktérym nie po$wieca
sie zreguly zbyt duzo uwagi, o czym Swiadczy skromna liczba publikacji na
ten temat. Przyimki niderlandzkie w tekstach specjalistycznych w szcze-
gblnosci sa bardzo slabo zbadanym zagadnieniem jezykowym. W niniej-
szym artykule zanalizowano uzycie i semantyke sze$ciu najczeSciej
wystepujacych przyimkow niderlandzkich, pochodzacych z artykutow
medycznego czasopisma fachowego Nederlands Tijdschrift voor
Geneeskunde. Przyklady przyimkow zostaly zaprezentowane w zdaniach,

w ktorych zanalizowano ich uzycie oraz funkje semantyczne.
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA
ROZPRAWY i ARTYKULY 9-10 / 2015

AGNIESZKA ANDRYCHOWICZ-TROJANOWSKA
Uniwersytet Warszawski, Wydziat Lingwistyki Stosowanej

UWAGA WZROKOWA UCZNIA
W PRACY Z PODRECZNIKIEM
DO NAUKI JEZYKA ANGIELSKIEGO

Niniejszy artykul po$wiecony jest zastosowaniu metod okulogra-
ficznych w glottodydaktyce i prezentuje wstepne wyniki pilotazowego
badania okulograficznego, przeprowadzonego na grupie uczniéw jednej
z warszawskich szkoét érednich.

1. Glottodydaktyka — podstawowe informacje

Proces nauczania i uczenia sie jezykdow obcych w kazdym jego
aspekcie lezy w spectrum zainteresowania stosunkowo mlodej dyscypliny
naukowej, jaka jest glottodydaktyka.

Glottodydaktyka (nauczanie jezyka; greckie glotta = jezyk,
didascein = naucza¢) to praktyka nauczania jezykdéw obcych oraz nauka
o procesach nauczania i uczenia sie [Pfeiffer 2001: 13]. ,,Glottodydaktyka
jako nauka ma za zadanie zajmowaé sie przyswajaniem i nauczaniem
jezykow nieprymarnych jako rzeczywistym zjawiskiem. (...) procesy uzycia,
przyswajania oraz nauczania jezykow sa nie tylko zjawiskiem rzeczywistym,
ale takze zjawiskiem uniwersalnym - naturalnym i kulturowym, przeja-
wiajacym sie w swojej najbardziej elementarnej postaci jako komunikacja
jezykowa, ktéra Kkonstytuuje czlowieka jako jednostke oraz czlonka
spolecznosci.” [Dakowska 2010: 76-77]. Przedmiotem badan glotto-
dydaktycznych jest przede wszystkim zjawisko przyswajania sobie jezyka,
czyli akwizycji jezykowej [Grucza F. 1978: 31]. Glottodydaktyka zajmuje sie
nie tylko metodyka nauczania jezykow obcych, ale roéwniez wszystkim, co
zwigzane jest z uczeniem sie i nauczaniem jezykow obcych, problematyka
ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych, tworzeniem materialéw do nauki
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jezykow obcych, kwestia Srodkéw technicznych z nig zwigzanych itp.
[Grucza F. 1978: 31]. Przedmiotem zainteresowan glottodydaktyki jest
uklad glotodydaktyczny, skladajacy sie (w najbardziej podstawowej wersji;
por. uklad glottodydaktyczny w: Grucza F. 1976, Grucza F. 1988,
Wozniewicz 1987, Pfeiffer 2001) z trzech komponentéw: nauczyciela,
kanalu i ucznia (przekazywanie informacji od nauczyciela do ucznia za
poérednictwem okreSlonego kanatu). Uklad ten jest wariantem ukladu
komunikacyjnego, w ktérym realizuja sie procesy glottodydaktyczne
[Grucza F. 1978: 31]. Najwazniejszym elementem tego ukladu jest uczacy
sie, ktéry moze ,istnie¢ i funkcjonowaé bez N, czyli nauczyciela, sytuacja
odwrotna natomiast nie jest mozliwa. N istnieje tylko ze wzgledu na U
[uczacego sie — AAT]: bez uczacego sie nie ma nauczyciela. N jest zatem
elementem wtéornym wzgledem U.” [Grucza F. 1978: 33]. Obecnie jednak
nauczyciel w sensie doslownym nie jest juz warunkiem niezbednym
nauczania jezyka obcego. W dobie Internetu i roéznych nowinek
technologicznych na porzadku dziennym sa rézne inne formy samodzielnej
nauki (np. przy wykorzystaniu réznorodnych narzedzi multimedialnych,
platform edukacyjnych, programéw komputerowych do nauki jezykéow
obcych itp.), w ktérych ,funkcja kontrolna i sterownicza, jaka normalnie
spelia nauczyciel, wpisana jest w program nauczajacy” [Pfeiffer 2001: 22].
Nie nalezy jednak zapominaé o tym, ze kazda z takich (glotto)dydaktycz-
nych nowinek musi zostaé przygotowana nie tylko przez informatyka/
programiste itp., ale rowniez, a w zasadzie przede wszystkim, przez osobe
znajacy jezyk obcy na odpowiednio wysokim poziomie, znajaca podstawy
(glotto)dydaktyki i metodyki nauczania itp. Zatem ,mozliwe sa wprawdzie
procesy autodydaktyczne bez udzialu nauczyciela, ale nie moze on by¢
zastapiony calkowicie, tj. na wszystkich etapach i plaszczyznach, we
wszystkich funkcjach i aspektach nauczania” [Pfeiffer 2001: 23].

Wewnetrzny podzial glottodydaktyki pozwala wyodrebni¢ glotto-
dydaktyke ogblna i glottodydaktyke szczegblowa, z ktérych kazda wystepuje
w postaci czystej (cele poznawcze) oraz stosowanej (cele pragmatyczne)
[Pfeiffer 2001: 14-15].

1.1 Material glottodydaktyczny

Bardzo istotng role w procesie (glotto)dydaktycznym odgrywaja
materialy (glotto)dydaktyczne, bedace niezbednym elementem procesu
nauczania jezykow obcych [Pfeiffer 1975: 5] oraz ,baza materialng procesu
nauczania jezykow obcych i bezpos$rednio oddzialywaja na jego przebieg
i efektywnos$¢” [Pfeiffer 1975: 12]. Materialy (glotto)dydaktyczne ulatwiaja
organizacje oraz metodyczny przebieg proceséw nauczania i uczenia sie,
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w istotny spos6b wplywajg na motywacje uczenia sie, umozliwiaja realizacje
celébw nauczania, zawartych w programach nauczania [Pfeiffer 2001: 161];
»,Wspomagaja proces opanowania jezyka, sterujac poprzez uklad materialu
i inne elementy ich struktury czynno$ciami jezykowymi wykonywanymi
przez uczniow, umozliwiajac im skuteczne wyrabianie umiejetnosci i nawy-
kéw [jezykowych - AAT]” [Styszyniski 1993: 67].

Jednym z najczeSciej wykorzystywanych w polskiej szkole ponad-
gimnazjalnej materialéw (glotto)dydaktycznych jest podrecznik bazowy do
nauki jezyka obcego i/lub zeszyt ¢wiczen (podrecznik ¢wiczeniowy) do
takiego podrecznika, o czym bedzie mowa dale;j.

2 Uczen, nauczyciel, podrecznik

2.1 Uczen

Nastolatka polowy drugiej dekady XXI wieku mozna okresli¢ mianem
sglobalnego nastolatka”, czyli nastolatka, ktéry niezaleznie od czeSci $wiata,
w jakiej mieszka, stucha podobnej muzyki, ubiera sic w podobny sposbb,
odbiera podobne stacje telewizyjne i programy, korzysta z podobnych progra-
mow komputerowych. Jest przedstawicielem pokolenia wychowanego w Inter-
necie, ktére charakteryzujg takie cechy jak pragmatyzm, wysoka tolerancja,
latwo$¢ nawigzywania kontaktéw i komunikowania sie, nieche¢ do wiekszego
zaangazowania sie i glebszego uczestnictwa w réznych dzialaniach [Szafraniec
2011: 32], ale rowniez latwe zniechecanie sie. Nastolatkowie ci okreslaja
samych siebie przede wszystkim jako szanujacych innych, uczciwych,
rodzinnych, przyzwoitych, uczuciowych i wrazliwych, a w dalszej kolejnos$ci
jako zwyczajnych, oszczednych, skromnych itp. [Szafraniec 2011: 44].
Warto jednak zauwazy¢, ze wspoétczesny uczen szkoly $redniej charakte-
ryzuje sie czesto do$¢ powierzchowna latwo$cig nawigzywania kontaktow
i porozumiewania sie - w §rodowisku internetowym niewatpliwie taki jest,
jednak w sytuacji rzeczywistej, np. szkolnej, czesto okazuje sie, ze wspolczesny
nastolatek nie potrafi podtrzymaé¢ rozmowy z kolega/kolezanka czy
nauczycielem, nie potrafi w rozwiniety sposob uzasadni¢ swojej odpowiedzi/
swojego wyboru, nie potrafi stworzy¢ dluzszej, sensownej, wypowiedzi ustnej
czy pisemnej [por. Andrychowicz-Trojanowska 2014].

Warto wspomnieé o jednej z wielu typologii uczniow [Komorowska
1999: 123-134], zgodnie z ktora uczniéw mozna podzieli¢ m.in. ze wzgledu
na: 1) sposéb reagowania na nowe bodzce, tj. wzrokowcy, stuchowcy, kine-
stetycy (u wszystkich ludzi, w tym i wérod uczniéw, dominuje typ wzrokowca -
Styszyniski 1993: 57); 2) kwalifikacje, tj. uczniowie dobrzy i uczniowie slabi.
Warto réwniez zwrdci¢ uwage na jedng z wielu cech charakterystycznych dla
uczniéw slabych, czyli klopoty z koncentracja, odwracanie swojej uwagi od
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lekcji poprzez wykonywanie réznych innych czynno$ci w jej trakcie [por.
Pfeiffer 2001: 103]. Wszystko to nie pozostaje bez wplywu na sposob pracy
z podrecznikiem do nauki jezyka obcego. Nalezy pamietaé, ze w szkole
ponadgimnazjalnej na lekcji jezyka obcego, szczegoblnie angielskiego, ktory
jest jezykiem najpopularniejszym wérod polskiej mlodziezy, uczy sie grupa
zazwyczaj kilkunastoosobowa, skladajaca sie z ucznidéw nie stanowiacych
grupy homogenicznej. Roznice wystepuja nie tylko na poziomie osobowos-
ciowym, spolecznym, intelektualnym itp., ale, co najistotniejsze w poniz-
szym badaniu, na poziomie réznych specyficznych trudnosci w uczeniu sie
(najistotniejsza z punktu widzenia ponizszego badania jest dysleksja) i nie-
rzadko wynikajacych z nich specyficznych potrzeb edukacyjnych. Wszyscy ci
zréznicowani uczniowie Kkorzystajg z takich samych materialow (glotto)-
dydaktycznych. Kilkunastoletnia praktyka (glotto)dydaktyczna autorki
badania zaowocowala szeregiem obserwacji w tym obszarze i pozwolila na
sformulowanie podstawowego pytania badawczego: ,W jakim stopniu uklad
materialu (glotto)dydaktycznego w podreczniku do nauki jezyka angiels-
kiego wspomaga prace ucznia (réwniez ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi — dysleksja)?”

2.2 Nauczyciel i podrecznik

~Nauka jezyka obcego dokonuje sie w ramach specyficznego procesu
komunikacyjnego, ktérego celem jest wyrobienie u uczacego sie okreslo-
nych sprawnosci jezykowych, a na koncu okreslonej kompetencji jezykowe;j.
(...) proces nabywania sprawnosSci jezykowych przez uczacego polega
z jednej strony na wyrabianiu umiejetnos$ci percepcji (obcych) wypowiedzi
jezykowych, a z drugiej strony na materialnej realizacji (wlasnych)
wypowiedzi jezykowych” [Grucza S. 1998: 13]. Rolg nauczyciela jest takie
prowadzenie procesu nauczania jezyka obcego, aby jego efekty byly jak
najbardziej wymierne i zauwazalne. Do tego celu nauczyciel moze
wykorzystaé tzw. podstawowy zestaw zintegrowanych materialéw glotto-
dydaktycznych [Pfeiffer 2001: 164], w sklad ktérego wchodza nastepujace
materialy: podrecznik wucznia (podrecznik podstawowy, podrecznik
wiodacy), zeszyt ¢wiczen (podrecznik ¢wiczeniowy), ksigzka nauczyciela
(poradnik nauczyciela), plyty CD z nagraniami (media audialne), materialy
dostepne w Internecie, opracowane przez wydawnictwo do danego
podrecznika. Podrecznik podstawowy jest najwazniejsza czeScig zintegro-
wanych materialow, natomiast zeszyt ¢wiczen sluzy przede wszystkim
utrwaleniu materialu. To na nauczycielu spoczywa obowigzek wybrania
podrecznika odpowiedniego dla prowadzonej przez siebie grupy uczniéw.
Podrecznik taki powinien by¢ dostosowany do poziomu znajomosci jezyka
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przez ucznidw, powinien w sposob ciekawy i merytorycznie wlasciwy
prezentowac material, a przede wszystkim musi by¢ dopuszczony do uzytku
szkolnego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Co wiecej, materialy
glottodydaktyczne, w tym takze podreczniki podstawowe oraz podreczniki
¢wiczeniowe, powinny spelniaé¢ nastepujace funkcje [Pfeiffer 2001: 165-
175]: funkcje prezentacji autentycznego jezyka obcego (shuza do tego teksty
autentyczne i oryginalne, ale rowniez stojace do nich w opozycji tzw.
podrecznikowe teksty szkolne, preparowane w celu prezentacji wybranych
zagadnien gramatycznych, przez co sa nienaturalne i sztuczne, cho¢ grama-
tycznie poprawne); funkcje prezentacji wiedzy krajo- i kulturoznawczej
(tzw. tredci pozajezykowe); funkcje adekwatnej organizacji i systematyzacji
materialu nauczania (taki uklad materialu nauczania, dzieki ktéremu
uwzglednione zostana cele nauczania, wlasciwa organizacja i systematyzacja
materialu nauczania, tj. treSci jezykowych, metodycznych i poza-
jezykowych); funkcje rozwijania umiejetnos$ci i sprawnosci jezykowych
(stluchanie, moéwienie, czytanie, pisanie); funkcje organizacji procesow
glottodydaktycznych (przy pomocy poradnikéw metodycznych i meto-
dycznych polecen do ¢wiczen i zadan w podreczniku podstawowym i pod-
reczniku ¢wiczeniowym; przez przemyslana, dobra organizacje materialu
nauczania) [Pfeiffer 2001: 165-175]. Z powyzszego wynika, ze funkcje, jakie
powinny spelnia¢ materialy glottodydaktyczne sa rozpoznane, nazwane
i wdrazane do praktyki tworzenia takich materialéw. Jednak analiza efektu
koncowego, jakim jest podrecznik do nauki jezyka obcego, moze wzbudzaé
watpliwoSci nie natury merytorycznej, ale estetyczno-graficznej, poniewaz
szata graficzna takich podrecznikéw moze by¢ przesadnie uatrakcyjniana,
co moze mie¢ wplyw na wydajno$¢ pracy z nimi.

Warto przypomnie¢, ze wlasciwie dobrane do wykonywanego zada-
nia narzedzie (tu: wlasciwie dobrane materialy glottodydaktyczne dla kon-
kretnych grup uczniéow, konkretnych warunkéw i konkretnych celow
nauczania) zdecydowanie lepiej umozliwia realizacje procesu nauczania
i jest jednym z najistotniejszych kryteriow koncowego sukcesu [Pfeiffer
2001: 165]. W praktyce jednak wybor wlasciwego podrecznika moze okazaé
sie zadaniem do$¢ trudnym ze wzgledu na: 1) duzy wybor podrecznikéw na
rynku; 2) duzg atrakcyjno$¢ wizualng dostepnych podrecznikéw; 3) wysokie
ceny podrecznikéw do nauki jezykow obceych; 4) specyfike grupy uczniowskiej
(zaangazowanie w nauke, mozliwoSci percepcyjne, specyficzne potrzeby edu-
kacyjne, zainteresowania itp.). Ponadto nauczyciel powinien zada¢ sobie
pytanie, czy wybrany przez niego/nia podrecznik bedzie tak samo uzyteczny dla
wszystkich jego/jej ucznidow; czy zewnetrznie atrakcyjny podrecznik faktycznie
stanie sie narzedziem wspomagajacym nauke jezyka obcego; czy i ewentualnie
jakie cechy podrecznikowego materialu (glotto)dydaktycznego nalezaloby
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zmodyfikowa¢, aby proces (glotto)dydaktyczny stal sie bardziej efektywny. Jest
to wazne dlatego, ze zgodnie z obowigzujagcym prawem o$wiatowym,
nauczyciel ma m.in. obowigzek wspierania kazdego ucznia w jego rozwoju
[Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 Karta Nauczyciela, art. 6]. Rozwdj ten po-
winien by¢ wszechstronny i harmonijny. Nauczyciel jest zobowiazany do oce-
niania postepow ucznia w opanowaniu wiadomosci i umiejetnoéci, okre$lonych
m.in. w podstawie programowej [Rozporzadzenie MENIS z dnia 7 wrze$nia
2004 r., par. 2]. W przypadku ucznia z odpowiednia opinia poradni
psychologiczno-pedagogicznej, stawiane mu wymagania edukacyjne musza
by¢ dostosowane do jego indywidualnych mozliwoéci i potrzeb psychofizycz-
nych i edukacyjnych. Podobnie w przypadku ucznia posiadajacego orzeczenie
o konieczno$ci ksztalcenia specjalnego albo indywidualnego [Rozporzadzenie
MENIS z dnia 7 wrze$nia 2004 r., par. 6]. W szkole ponadgimnazjalnej
uczniowie z udokumentowanymi specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie
maja prawo pisania egzaminu maturalnego w odpowiednio dostosowanych
do ich indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych warun-
kach. Uczniowie tacy otrzymujg taki sam zestaw zadan egzaminacyjnych jak
wszyscy pozostali abiturienci [Rozporzadzenie MENIS z dnia 7 wrze$nia
2004 r., par. 55].

2.3 Jezyk obcy w polskiej szkole $redniej

Dzi§ nauka dwobch jezykoéw obcych w szkole $redniej jest stan-
dardem, a znajomo$¢ przynajmniej jednego z nich jest sprawdzana na egza-
minie maturalnym (przedmiot obowigzkowy). Najpopularniejszy jest jezyk
angielski, niemiecki, a w dalszej kolejnosci francuski, rosyjski, hiszpanski,
wloski [Szafraniec 2011: 125-126]. Centralna Komisja Egzaminacyjna
publikuje informacje na temat poziomu znajomoSci jezykéw obcych na
podstawie wynikow egzaminéw maturalnych. I tak, np. w 2010 r. $redni
wynik maturzystow (poziom podstawowy) wyniost 62-79% (podobnie
w roku 2014 — por. Kozak, Grabowska 2014). Co ciekawe, z najpopular-
niejszych jezykow obcych (angielski, niemiecki, rosyjski) wyniki maturalne
byly slabsze, niz z jezykéw mniej popularnych (francuski, hiszpanski,
wloski), co wynika z wiekszej dobrowolnosci wyboru, a co za tym idzie —
z innej motywacji do nauki jezykow mniej popularnych [Szafraniec 2011:
126]. Poziom nauczania jezykoéw obcych zalezy od wielu czynnikow, wsrod
ktorych nalezy wymieni¢ nastepujgce: sklad spoleczny ucznidéw; infra-
struktura i wyposazenie szkoly w narzedzia ulatwiajace nauke jezyka
obcego; metody nauczania; czestotliwo$¢ zmiany nauczyciela jezyka obcego
itp. [Szafraniec 2011: 127], przygotowanie i zaangazowanie nauczyciela.
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Podsumowujac nalezy zauwazy¢, ze mimo znacznego zrdznicowania
uczniéw w ramach jednego oddzialu (klasy), a co za tym idzie, w ramach
jednej grupy jezykowej (tu: grupa jezyka angielskiego), uczniowie ci musza
wspolnie uczestniczy¢ w lekcjach jezyka obcego (tu: angielskiego). W trakcie
takich zaje¢ korzystaja z takiego samego podrecznika do nauki jezyka
obcego, ktéry zostal wybrany przez nauczyciela prowadzacego zajecia.
Podrecznik ten zostal dopuszczony do uzytku szkolnego przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej i spelnia wszystkie wymogi merytoryczne. Jego cecha
charakterystyczng jest duza atrakcyjno$¢ wizualna wynikajaca z bogatej
szaty graficznej. Zasadnym zatem jest pytanie o ewentualny wplyw tej szaty
graficznej na warto$¢ (glotto)dydaktyczna podrecznika, na sposéb pracy
uczniéow z nim oraz na ewentualne réznice w tym sposobie w zaleznosci od
réznic pomiedzy uczniami (dysleksja). Wplyw ukladu materialu (glotto)-
dydaktycznego w podreczniku na prace z podrecznikiem postanowilam
sprawdzi¢ poprzez pordwnanie ruchow galek ocznych u réznych osob
(uczniéw) podczas pracy z przygotowanym materialem.

3. Badanie
3.1 Informacje ogélne

Okulograf jest urzadzeniem rejestrujgcym ruch galek ocznych za
pomoca systemu pomiarowego podlaczonego lub zintegrowanego z kompu-
terem, dzieki czemu okre§la kierunki linii wzroku (gdzie pada wzrok,
w jakiej kolejnosci, na jak dlugo) [Grucza S. 2011: 156; wiecej: Holmqvist et
al. 2011, Duchowski 2007]. Ruchy oka sg bezpoérednim odzwierciedleniem
procesow przetwarzania jezykowego [Soluch, Tarnowski 2013: 129].

Podrecznik jest optyczno-graficznym Srodkiem dydaktycznym,
prezentujacym material jezykowy w sposob uwzgledniajacy potrzeby
wzrokowcow (dominujacy typ uczniowski) [Styszynski 1993: 57]. Temu, jak
sie wydaje, ma stuzy¢ bardzo bogata (przesadnie bogata) szata graficzna,
ktora w niektorych przypadkach moze sta¢ sie elementem utrudniajagcym
prace z podrecznikiem (moze rozpraszac, utrudniac¢ szybkie odnajdywanie
informacji itp.) oraz nierzadko podporzadkowany atrakcyjnej formie
wizualnej uklad komponentéw (glotto)dydaktycznych w podreczniku do
nauki jezyka obcego (tu: jezyka angielskiego).

3.2 Metoda
3.2.1 Uczestnicy

W celu zbadania stusznoSci powyzszego spostrzezenia postanowitam
sprawdzi¢, na jakich elementach podrecznikowego materiatu (glotto)dydak-
tycznego uczniowie skupiaja wzrok i jakie elementy graficzne maja wplyw
na skupianie lub rozpraszanie ich uwagi. W styczniu 2015 r. w Labora-
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torium Eksperymentalnej Lingwistyki Okulograficznej (www.lelo.uw.
edu.pl) przeprowadzilam pierwsze z serii badan okulograficznych (badanie
pilotazowe) na grupie uczniéw jednego z warszawskich liceow ogolnoksztal-
cacych. Proba liczyta 17 os6b, w tym 6 uczniéw ze stwierdzona dysleksja
(opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej). Uczniowie prezentowali
znajomo$¢ jezyka angielskiego na poziomie Pre-Intermediate, Intermediate
i Upper-Intermediate i reprezentowali wszystkie klasy (klasa I, ITi III).

3.2.2 Material

Material wykorzystany w badaniu zostal opracowany przeze mnie po
analizie wybranych 13 podrecznikow trzech obecnych na rynku polskim
wydawnictw (Oxford, Pearson, Express Publishing). Kazdy z podrecznikow
(serii wydawniczych) zostal dopuszczony do uzytku szkolnego przez Ministers-
two Edukacji Narodowej i jest wykorzystywany przez nauczycieli w procesie
(glotto)dydaktycznym.

Ze wzgledu na specyfike opisywanego badania okulograficznego,
przygotowany material obejmowal tylko jedna z wielu podsekeji danej lekeji
podrecznikowej (Unit), czyli podsekcje Reading (rozumienie tekstu
czytanego), bedaca reprezentatywnym fragmentem. Z uwagi na fakt, ze
kazdy uczen szkoly éredniej, niezaleznie od poziomu znajomosci jezyka
obcego na wejsciu, tj. na poczatku I klasy szkoly $redniej, oraz na wyjsciu, tj.
na koniec klasy III (tuz przed matura) musi podejsé do egzaminu
maturalnego z jezyka obcego (poziom podstawowy i/lub rozszerzony;
uczniowie zdajacy ten egzamin na poziomie rozszerzonym przystepuja
rowniez do egzaminu na poziomie podstawowym) teksty zamieszczone w
materiale, ktory byt wy$wietlany na ekranie komputera, odpowiadaly
poziomowi trudnoéci tekstow na egzaminie maturalnym na poziomie
podstawowym. Teksty wykorzystane w materiale zaczerpnelam z opra-
cowania Oxford Excellence for Matura. New Exam Builder wyd. Oxford,
dopuszczonego do uzytku szkolnego przez MEN (patrz w bibliografii:
Quintana et al. 2011). Szczegélnego podkreslenia wymaga fakt, ze uklad
graficzny przygotowanych przeze mnie stron oraz rozklad komponentow
(glotto)dydaktycznych, ilustracji itp. odpowiadaly przeanalizowanym
ukladom podrecznikowym. Sposbdb rozmieszenia zadan, komponentow
dodatkowych (ilustracje, elementy graficzne itp.) byl dokonany na
podstawie analizy wielu (13) podrecznikéw tego typu, aby jak najwierniej
odzwierciedli¢ typowy uklad tresci w podreczniku.

Wyséwietlane na monitorze materialy skladaly sie z dwbch czesci.
Pierwsza cze$¢ byla odzwierciedleniem materialu z zeszytu ¢éwiczen
(podrecznik éwiczeniowy) do nauki jezyka angielskiego (material w tonacji
czarno-bialej, ryc. 1, dalej: material czarno-bialy), podsekcja Reading;
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druga cze$¢ - podrecznika do nauki jezyka angielskiego (material kolorowy,
ryc. 2, dalej: material kolorowy). Po zakonczeniu pracy z materialami
badany wypeknial ankiete (w wersji papierowej), dotyczaca badania, w kto6-
rej mogt zawrze¢ swoje uwagi, mogace pomoc w interpretacji wynikow
badania.

3.3 Przebieg badania

Badanie zostalo przeprowadzone z wykorzystaniem okulografu SMI
RED 500, zastosowana czestotliwo$¢ probkowania wyniosta 60 Hz, a zapi-
sane dane zostaly nastepnie poddane analizie w programie BeGaze 3.5.
Material badawczy byt wySwietlany na monitorze LCD 22 cale. Uczestnicy
badania siedzieli w odleglosci okolo 60 cm od monitora.

Uczniowie, ktorzy wzieli udzial w badaniu, nie mieli wczeéniej
styczno$ci z okulografem, dlatego tez przed rozpoczeciem badania kazdy
probant otrzymal podstawowe informacje na temat urzadzenia oraz
przebiegu samego badania. Po zakonczeniu kalibracji, na ekranie pojawiat
sie pierwszy material (material czarno-bialy), a badany slyszal
wypowiadane przez mnie polecenie (,Wykonaj zadanie X. Odpowiedzi
podaj na glos.”) i przystepowal do pracy z tekstem (nalezalo przeczytaé
tekst, a nastepnie wybraé¢ prawidlowa odpowiedz a, b, ¢ lub d do podanych
pytan — zadanie 2 s. 39, oraz, polecenie drugie, polaczy¢ podane definicje ze
slowami zaznaczonymi w tekScie — zadanie 3 s. 40). Po zakonczeniu przez
ucznia pracy z materialem czarno-bialym (czas potrzebny na realizacje
polecen byl nielimitowany) na ekranie pojawial sie material kolorowy,
a badany otrzymywat ustnie polecenie (,Wykonaj zadanie Y. Odpowiedzi
podaj na glos.”) i przystepowat do pracy z materialem kolorowym, w ktorym
wykonywal dwa kolejne, takie same z punktu widzenia formy, zadania —
zadanie 3 s. 14 i zadanie 4 s. 15 (czas potrzebny na realizacje polecen byt
nielimitowany).

3.4 Uzyskane wyniki

Przystepujac do badania zakladalam, ze uklad graficzny i szata
graficzna podrecznika podstawowego oraz podrecznika ¢wiczeniowego sa nie
bez znaczenia dla uwagi wzrokowej uczniéw pracujacych z takim podrecz-
nikiem. Z punktu widzenia uwagi wzrokowej poprawno$¢ udzielanych odpo-
wiedzi nie byla czynnikiem istotnym, poniewaz celem badania nie byla analiza
percepcji i stopnia retencji informacji. Z tego tez powodu w niniejszym
opracowaniu pomine kryterium poprawnosci udzielanych odpowiedzi.

W celu sprawdzenia tego, w jaki sposoéb badani uczniowie pracuja
z przykladowym materialem podrecznikowym, a przede wszystkim tego,
ktore fragmenty tego materialu skupiajg ich najwiekszg uwage wzrokowa oraz
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czy wystepuja réznice miedzy uczniami bez dysleksji i uczniami ze zdiagnozo-
wang dysleksja, podczas analizy wynikow wzielam pod uwage nastepujace
parametry: odsetek os6b odwiedzajacych dany obszar zainteresowania, érednia
liczbe fiksacji w zdefiniowanych obszarach zainteresowania oraz $redni czas
trwania fiksacji w obszarach zainteresowania. Wszystkie powyzsze parametry
zostaly przeanalizowane pod katem wystepowania ewentualnych réznic miedzy
grupa uczniéow bez dysleksji (11 os6b) i uczniow z dysleksja (6 uczniow).

Dla kazdego z materialow wyznaczytam kilka obszaréw zaintere-
sowania (ang. Areas of Interest, AOI, tj. te fragmenty prezentowanego
materialu, ktérymi badacz jest szczegdlnie zainteresowany). Dla materialu
czarno-bialego byly to wszystkie elementy graficzne wystepujgce w mate-
riale, lacznie 24 elementy (8 elementow graficznych wystepujacych w teks-
cie — 3 zdjecia i 5 podkres§lonych czasownikéw; 8 elementéw graficznych
wystepujacych w sgsiadujacym zadaniu — 7 rysunkow i 1 ramka ze stowami;
8 elementéow graficznych zwigzanych z ukladem graficznym stron
podrecznikowych — 4 elementy marginesu gérnego, 2 nagtowki i 2 numery
stron; patrz ryc. 1).

W materiale kolorowym wydzielitam 22 obszary zainteresowania (10
elementow graficznych wystepujacych w tekscie — tytul tekstu na zottym tle,
4 zdjecia i 5 czasownikow zaznaczonych innym tlem; 7 elementow
graficznych wystepujacych w sgsiadujacych zadaniach — 3 zdjecia w zadaniu
1, cztery owale w zadaniu 5; 5 elementow graficznych zwigzanych z ukladem
graficznym stron podrecznikowych — 3 elementy marginesu goérnego,
2 numery stron; patrz ryc. 2).
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Rycina 1. Obszary zainteresowania (24) w matecdzdeno-biatym.
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Obszary zainteresowania (22) w matekialerowym.

Rycina 2
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W kazdym z dwoch materialow zdefiniowane obszary zainteresowania
mozna podzieli¢c na dwie grupy: obszary niezwigzane z wykonywanymi
poleceniami i obszary zwigzane z wykonywanymi poleceniami. Obszary
z pierwszej grupy to takie, na ktére wzrok badanego nie musi wcale pas¢,
poniewaz nie jest to konieczne do rozwigzania zadania (na wykresach,
ryciny 3-8, s one zaznaczone jako pierwsze w kolejnosci, tj. w materiale
czarno-bialym od ,PAGE NUMBER (RIGHT)” do ,RUBBER” wlacznie,
w materiale kolorowym od ,RIGHT PAGE NUMBER (15)” do ,YELLOW
BACKGROUND” wlacznie). Obszary zainteresowania z drugiej grupy to
w przypadku materialu czarno-biatego zdjecia w tekscie (rodzina — ,Family
(picture)”, chlopiec — ,Boy (drawing)”, mama i cérka — ,Mum&girl”) oraz
czasowniki podkreslone w tekScie (take out, fit in, get together, negotiate,
get through); w przypadku materialu kolorowego — zdjecia w tekscie
(pierwszy komputer — ,ENIAC”, robaki — ,Bugs”, myszka — ,Mouse”,
klawiatura — ,, Keyboard”) oraz czasowniki w tekécie zaznaczone innym ttem
(put together, took up, come about, split up, slow down). Obszary
zainteresowania z tej grupy zostaly przedstawione na wykresach (ryc. 3-8)
w takiej wlasnie kolejnosci.

3.4.1 Odsetek 0s6b odwiedzajacych obszary zainteresowania
Przedstawione ponizej wykresy pokazuja odsetek osob, ktore odwiedzily
wzrokiem poszczegodlne obszary zainteresowania.

Odsetek o0sob odwiedzajacych obszar zainteresowania
[%6], material czarno-bialy (niedyslektycy vs dyslektycy)
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Rycina 3. Odsetek 0os6b odwied#ajch obszar zainteresowania [%], materiat
czarno-bialy.
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Odsetek osob odwiedzajacych obszar zainteresowania
[%0], material kolorowy (niedyslektycy vs dyslektycy)
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Rycina 4. Odsetek os6b odwied#ajch obszar zainteresowania [%], materiat
kolorowy.

W badanej grupie uczniowskiej (17 oséb, w tym 11 bez dysleksji i 6
z orzeczona dysleksja) widaé, ze w przypadku materialu czarno-biatego nikt
lub prawie nikt nie spojrzal na te elementy graficzne niezwigzane z
wykonywanymi poleceniami (pencil, books, rubber), ktére znajdowaly sie
najdalej od obszaréow nalezacych do polecen (tekst oraz zadanie 2 i 3).
Elementy graficzne niezwiazane z wykonywanymi poleceniami, ktore
znajdowaly sie blisko czytanego tekstu (word box, ruler, pencil case,
sharpener, rowniez paper clip wéroéd osob z dysleksja) odciggnely uwage
kilkorga badanych. Elementy graficzne z marginesu gornego okazaly sie
istotne dla cze$ci badanych, z przewaga oséb z dysleksja. Elementy
graficzne materialu czarno-bialego, ktore byly zwiazane z wykonywanymi
poleceniami zostaly odwiedzone wzrokiem przez wszystkich badanych (1. i
2. zdjecie w tekscie, trzy z pieciu podkres$lonych czasownikow, tj. negotiate,
get through, take out) lub prawie wszystkich (3. zdjecie w tekscie,
podkreslone czasowniki get together, fit in).

W  przypadku materialu kolorowego  kazdy wyznaczony obszar
zainteresowania zostal odwiedzony wzrokiem przez badanych. Wsréd
elementéw niezwigzanych z wykonywanymi poleceniami elementy
znajdujace sie blisko tekstu (Oval 1 i Oval 3, tytul tekstu na z6ttym tle, ale
rowniez robot i pomaranczowe tlo gornego marginesu) zostaly odwiedzone
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wzrokiem przez znaczacg liczbe badanych. Elementy zwigzane z wyko-
nywanymi poleceniami zostaly odwiedzone przez wszystkich (trzy
czasowniki z pieciu wyr6znionych w tekscie, tj. come about, took up, put
together, zdjecie 2. i 3. w tekdcie w przypadku oso6b z dysleksja, zdjecie 4.
w przypadku oso6b bez dysleksji). Stosunkowo najmniejszym zaintere-
sowaniem cieszylo sie zdjecie 1. w tek$cie.

W przewazajacej czeSci wydzielonych obszaréw zainteresowania w
obydwu materialach udzial procentowy uczniéw z dysleksja byt wiekszy niz
uczniow bez dysleksji.

3.4.2 Srednia liczba fiksacji w obszarach zainteresowania

Zatrzymanie ruchu galek ocznych na fragmencie, ktory aktualnie
znajduje sie na linii wzroku okreslane jest jako fiksacja [Francuz 2013: 98].
Parametr ten pozwala na okreSlenie stopnia uwagi wzrokowej na danym
fragmencie. Srednia liczba fiksacji daje mozliwoéé wyodrebnienia tych
obszar6w zainteresowania, ktorym badani poswiecili wiecej uwagi
wzrokowej w trakcie wykonywania polecen. Dane z tego obszaru dla
obydwu materialow ksztaltuja sie nastepujaco:

Srednia liczba fiksacji w obszarach zainteresowania,
material czarno-bialy (nicdyslcktycy vs dyslektycy)
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Rycina 5.Srednia liczb fiksacji w obszarach zainteresowamiateriat czarno-
biaty.
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Srednia liczba fiksacji w obszarach zainteresowania,
malerial kolorowy (niedy slektycy vs dyslektycy)
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Rycina 6.Srednia liczb fiksacji w obszarach zainteresowamateriat kolorowy.

Powyzsze pokazuje, ze mimo sporej liczby odwiedzin wzrokiem
danych obszaréw zainteresowania tylko niektore z nich faktycznie skupily
na sobie wzrok badanych na dluzej, co przeklada sie na liczbe fiksacji.
W przypadku materialu czarno-biatego byly to przede wszystkim elementy
graficzne zwigzane z wykonywanymi poleceniami (czasowniki podkres$lone
w tekScie, zdjecia w tekScie), na ktorych wieksza liczba fiksacji zostala
odnotowana w przypadku osob z dysleksja niz bez dysleksji. W przypadku
materialu kolorowego wieksza liczba fiksacji réwniez przypada na elementy
graficzne zwigzane z wykonywanym poleceniem (czasowniki zaznaczone
innym tlem w tekscie, zdjecia w tekscie, tytul tekstu na z6ttym tle — ostatnie
mozna wytlumaczyé m.in. tre$cia ostatniego pytania w zadaniu 3
wykonywanym przez badanych - ,Where would you be most likely to find
this text?”; wiekszo$¢ badanych od razu po zapoznaniu sie z pytaniem
kierowala wzrok na naglowek), ale réwniez pomaranczowy margines gorny.
Nalezy zwroci¢ uwage na wieksza liczbe fiksacji u 0os6b dyslektycznych tylko
w trzech elementach (pomaranczowy margines gorny, czasowniki slow
down i took up wyrdznione tekScie). W pozostalych obszarach nieznacznie
wiecej fiksacji stwierdzono u 0s6b bez dysleksji.
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3.4.3 Sredni czas fiksacji w obszarach zainteresowania

Sredni czas fiksacji w obszarach zainteresowania [ms],
material ezarno-hialy (niedyslektycy vs dyslektycy)
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Rycina 7.Sredni czas fiksacji w obszarach zainteresowani, [materiat czarno-

biaty.
Sredni czas fiksacji w obszarach zainteresowania [ms],
materialkelorowy (niedy slektycy vs dyslektycy)
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Rycina 8.Sredni czas fiksacji w obszarach zainteresowani, [materiat
kolorowy.
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Parametr S$redni czas fiksacji w obszarach zainteresowania
pokazuje dluzszy czas trwania fiksacji w materiale czarno-bialym wérod
osob z dysleksja na czterech z pieciu czasownikow podkreslonych w tekscie.
W przypadku zdjecia 1. i 2. w tekécie nieco dluzszy czas fiksacji nalezy do
0sob bez dysleksji. W materiale kolorowym natomiast $redni czas fiksacji
dla osé6b z dysleksja na pomaraficzowym marginesie goérnym byl
zdecydowanie wiekszy niz dla oso6b bez dysleksji. W przypadku
czasownikéw wyrdznionych innym tlem w tekscie czas fiksacji na czterech z
nich (na pie¢) byl dluzszy u osob z dysleksja. W przypadku zdje¢ w tekscie
sytuacja jest odwrotna — u os6b bez dysleksji zanotowano dluzszy czas
skupienia wzroku na tych obszarach. Nalezy zauwazy¢, ze dluzszy czas
fiksacji moze wigza¢ sie z wiekszym wysitkiem kognitywnym na danym
fragmencie.

Warto nadmienié, ze mapy cieplne (przedstawiony na nich stopien
intensywnosci kolorow odwzorowuje stopien natezenia uwagi, jakg badany
kieruje na dane elementy tekstu - Pluzyczka 2012; nie zostaly
zaprezentowane w niniejszym artykule) dla materialu czarno-bialego
pokazuja, ze uczniowie bez dysleksji skupiali swoj wzrok przede wszystkim
na pytaniach do tekstu. Podobnie postepowali uczniowie z dysleksja, jednak
mapy cieplne dla obydwu grup uczniéow pokazuja wieksza koncentracje
wzrokowa uczniéw bez dysleksji na pytaniach. Uczniowie z dysleksja duzo
wiecej uwagi wzrokowej skupili na pierwszym fragmencie tekstu (nad
pierwszym zdjeciem), a nastepnie na kolejnych jego czeSciach. W przypadku
uczniow bez dysleksji pierwszy fragment tekstu nie skupit ich uwagi
w znaczacy sposob. Mozna zatem stwierdzié, ze uczniowie z dysleksja
poéwiecili wiecej uwagi wzrokowej poszczegdlnym fragmentom tekstu niz
uczniowie bez dysleksji. Skupili rowniez swdj wzrok w nieco wiekszym
stopniu na elementach graficznych z innych, nie zwigzanych z ich
zadaniami, c¢wiczen. Mapy cieplne dla materialu kolorowego pokazuja
mniejszg intensywno$¢ skupienia uwagi wzrokowej uczniéw bez dysleksji na
tekécie w poréwnaniu z uczniami z dysleksja i nieco mniejsza intensywno$¢é
skupienia ich uwagi wzrokowej na pytaniach do tekstu (zad. 3) w poréw-
naniu z uczniami z dysleksjg. Réznica taka nie jest istotnie zauwazalna w
przypadku tresci zadania 4. Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze uczniowie
z dysleksja skupili wiecej uwagi wzrokowej na tek$cie w materiale
kolorowym, przede wszystkim na jego pierwszym fragmencie.
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3.5 Wnioski z badania

Na podstawie analizy obszaréw zainteresowania mozna potwierdzic,
ze w badanej grupie 17 os6b (11 bez dysleksji, 6 z dysleksja) elementy
materialu czarno-bialego w mniejszym stopniu odciggaly uwage uczniow
(tak tych z dysleksja, jak i bez dysleksji). Badanie potwierdzilo roéwniez, ze
elementy materialu kolorowego nie sprzyjaly koncentracji uwagi wzrokowej
na wykonywanym zadaniu. W poréwnaniu do uczniéw bez dysleks;ji,
uczniowie z dysleksja po$wiecili wiecej uwagi wzrokowej poszczegbdlnym
fragmentom tekstow i w nieco wiekszym stopniu skupiali sw6j wzrok na
elementach graficznych nie zwigzanych z ich zadaniami éwiczen.
W szczegolno$ci byly to elementy graficzne bezpos$rednio graniczace
7z obszarem, na ktérym pracowali uczniowie.

Badanie wykazalo pewne réznice w sposobie skupiania uwagi
wzrokowej na réznych fragmentach materialow w grupie oséb z dysleksja
i bez dysleksji, jednak ze wzgledu na zbyt malg probe poddang badaniu
wyciaganie wnioskow ogblnych nie jest mozliwe. Nalezy podkresli¢, ze
przedstawione badanie bylo pierwsza, pilotazowa proba, ktéra bedzie miala
kontynuacje w postaci serii badan na wiekszej grupie probantéow. W celu
uwiarygodnienia wynikow prezentowane na ekranie komputera materialy
beda podlegaly rotacji kolejnosci. Dopiero takie badania i ich analiza dadza
prawo do formutowania wnioskoéw ogolnych.
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ITPAKCHNOJIOI'NA ITIEPEBOJIA

Ecnu yucras wiM, Kak XOTAT HEKOTOPbBIE, TeOpeTHYecKas HayKa
B IEPBYIO OUEPE/Ib IBITAETCSA OIKCATh, a TAKXKE BBIABUTH CyTh (pparMeHTa
YHUBEPCYMa, KOTOPBIH IIpE/CTaBiIsAeT cOOOM e€ mpeaMeT H3YYeHHUd, TO
3ajlaua HayKU MPUKJIAJHOU COCTOUT B TOM, YTOOBI, UCIIOJIb3YS Pe3yJIbTaThI
byHIaMeHTaTBbHBIX HUCCIIEOBAaHUM, MPEJIOKUTH CIOCOOBI ONMTUMHU3AIUU
byHKIIMOHUpPOBaHUA TOrO Ke (pparmeHTa. OTHOCUTEJILHO HAYKH O Iepe-
BOJZI€ CTOUT OTMETUTH, YTO HauboJjiee pariOHAILHBIM KaKeTCs IOAXO0]T K €€
IIpeIMETY U3YYEeHU, MPEJICTABIAEMBIA CTOPOHHHUKAMH MPAHCASMOPUKU
(mem. Translatorik, aurn. Translatorics), KOTOpble BHICKA3bIBAIOTCS 32 €TI0
XOJUJTUCTAYECKYIO TPAKTOBKY M TIOCTYJIMPYIOT PAacCMOTpPEHHE B KauecTBe
TpeIMeTa HAyKH O TEPEBOJIE CHUCTEMY MEXKBA3BIKOBOM KOMMYHHKAIUU,
OCYIIECTBJISIEMOU 4Yepe3 mocpejicTBo nepeBomaunka [Grucza F. 1981, 1985,
1986, 1988; Kielar 2003]. Takoii moAXOj MpEANOJATaeT U3yUeHHE He
TOJIBKO T. H. IIEPEBO/TUECKOI SKBUBAJIEHTHOCTH WJIH «IIPOIIEcca IEPEBOA»,
HO W BCEX COCTABJIAIIINX 3Ty CUCTEMY BJIEMEHTOB, B TEPBYIO OUYEpEb
2JIEMEHT TEHTPAIbHBIN, T.e. MEPEBOAUMKA, TOYHEE, €ro KOMIIETEHITHIO.
Kpome Toro mpesMer u3ydeHUs TPAHCISATOPUKU OXBATHIBAET OTIIPABUTEIIS
HMCXOZTHOTO U ITOJIy4YaTesii KOHEYHOTO TEKCTOB, 00a TEKCTa, COOTHOIIEHHU
MEXKAy HUMH, IIPOIECChl U JEWCTBUsS, IMPOUCXOJIAIINE U IpeAIpUHUMA-
€MbI€ B X0/l PeaJIu3aIliH aKTa MeKbI3bIKOBOM KOMMYHUKAIIHH.

B cBeTe BBINIECKA3aHHOTO YHCTas TPAHCIATOPUKA 3aHUMAETCS
JIECKPUIITUEN U SKCIUTUKAIEN TaK IOHNMAeMOU CUCTEMbI MEKbI3bIKOBOM
KOMMYHHUKAITUH, B TO BpEMs KaK TPAHCJISATOPUKA MPUKJIAIHAS, UCIIOIb3Ys
pe3yJIbTaThl HCCIIEIOBAHUM, ITPOBOAMMBIX B paMKaxX UYMCTOH, IpejJjiaraer
CIIOCOOBI COBEPIIIEHCTBOBAHUA (QYHKIIMOHUPOBAHUS 3TOH CHCTEMBI, B YaCT-
HOCTH, COBEPIIEHCTBOBAHUS JEUCTBUI NepeBOAYNKA. VIMEHHO AeHCTBUA
TepeBOTYNKA, a TOUHEe, JEHCTBUS T.H. TPOGECCHOHATHLHOTO ITePEeBOUNKA
(Harris 1997), mpeacTaBiasiOT coO0N TpeAMET U3YYEHUS ITPaKCHOJIOTHH
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IepeBo/ia, KOTOPYI0 B TaKOM CJIydyae CJIeJlyeT IPU3HATh pas/ieJIoM
MIPUKJIATHON TPAHCJIATOPUKH, 3aHUMAIOIIeHcs, KaK y:Ke OBLIO CKas3aHo,
crocobaMu COBEPINIEHCTBOBAHUs (DYHKIITMOHUPOBAHUSA CUCTEMBI MEKb-
SI3PIKOBOM KOMMYHHKAIIMM B I[eJIOM. MHOKECTBEHHOE YHCJIO CJI0OBA
delicmaue ynoTpe0JisieTcsl BIIOJIHE CO3HATEIbHO, U000 TEPEBO, 0 KOTOPOM
371IeCh WJIET pedb, HE OrpAaHUYUBAETCA T.H. COOCTBEHHO IIEPEBOIOM,
ompezesieMbIM, K IPUMEPY, KaK MeEXbA3bBIKOBOE IPe0Opa30OBaHUE WA
TpaHcopmanusg TeKCTa HAa OJHOM S3bIKE B TEKCT Ha JAPYIOM S3BIKE
[Bapxynapos JI.C. 1975].

Ucxona wn3 peduwHUIMI TPAKCUOJIOTHH KaK TAaKOBOU, CJIEAyeT
OTMETUTb, UYTO B COBPEMEHHOM TOJIKOBAHUU TIOJ] 3THM TEPMHHOM
MOHUMAaeTcsl JUOO ABTOHOMHAS HaydHasd JUCHUIUIMHA JIMOO paszien
OIpENEIEHHON HAyYHOH OTpacid, B paMKaX KOTOPOTO H3yJaeTcs
yesioBeuecKas JIesATEJbHOCTb C TOYKM 3peHus e€é 3¢G@eKTUBHOCTHU.
AdPeKTUBHOCTD, KaK U3BECTHO, MPEANOJIATAET JOCTHKEHNE HaMeYeHHOU
IleJI, KOTOPOW B cCJIyuyae TIepeBoJia cCJefyeT NpU3HATh obeclieueHue
YCIIENTHOW peaM3aliil aKTa KOMMYHUKAIUM MEXKJy OIIPABUTEIEM
HMCXOHOTO U TIOJIydyaTejieM KOHEYHOro TekcToB. Ecim Takum obGpasom
TOJIKOBATh II€JIb MMPAKTUUECKOTO U 3207JHO MpedecCHOHATBHOTO IEPEBO/IA
KakK IpoIlecca Wi CKopee IleJIeHAITPaBIeHHOTO IEUCTBUSA U HE CBOJIUTH €TO
JIIIb K YIIOMSIHYTOH BBINIE MEXBA3BIKOBOU OIEpariuu, TO HEOOXOIUMO
MpU3HATh HAMHOTO 0o0Jiee CJIOKHBIA €ro xapakTep W BCJIEN 3a 3TUM
BBIZIEJIATh B HEM IEJBIN PAJT APYTHX JEHUCTBUM, YCIIENIHOE BBIINOJTHEHUE
KOTOPBIX OIpeeIsseT BOMOXKHOCTD peayIn3allii KOHEYHOH IeJN ITepeBo/a.
BrisiesieHne 3THX AEHCTBUH MIPEAIIOIATAET UX ONPEAETEHHYI0 XPOHOJIOTHIO,
XOTS Ha TPAKTHUKE MENAY OTAEJbHBIMHU W3 HUX HE CYIIECTBYET UETKOU
BpeMeHHOH T'paHUIbI, KO0 MOTYT OHU OCYIIECTBJIATHCSA IMOYTH WUJIA MPIMO
CUHXPOHHO.

TepMUH MpPaKCHUOIOTHS, KaK U3BECTHO, 00PAa30BaH OT I'PEYECKOro
praktikos, T.e. nesTenbHBIN, MeticTBrE. DDGEKTUBHOCTD JII0O0TO AEHCTBIS
00ycJIOBJIEHA, B YACTHOCTH, CTEIIEHbI0 KOMIIETEHTHOCTH €ro CyOheKTa.
B ciyuae mepeBouMKa KOMIIETEHTHOCTb, YTO CaMO COOOM pasymeercs,
B IIEPBYIO OYEpE/lb MPEAIOJaraeT BJaJieHHE, KeJIATEJIbHO Ha BBICOKOM
YPOBHe, JByMsl SI3bIKAMHU. BiiajieTb s3BIKOM Ha BBICOKOM YPOBHE 0003-
Hadaet 00J13/1aTh KOMMYHUKATHBHON KOMIIETEHITEH, CKJIA/IBIBAIOIIEECS U3
HECKOJIBKUX COCTABJISIOININX, B YHCJIE KOTOPBIX B IEPBYIO OUEpEAb CIIEAYET
BBIJIEJTUTD SA3BIKOBYIO WJIH PEYEBYI0 KOMIIETEHITHIO, a TAKIKE ITOMIOTHSIONIIE
eé KOMIIOHEHTHI, UMEHYEMBIE B JINTEPATYpE IIPEAMETA CAMBIM Pa3JIMIHBIM
00pa3oM, K MpUMepy, IPeIMETHON KOMIIEHEIHEH, TparMaTUYecKod KOM-
TETEHINEN, KyJIbTYPOBEAUECKON KOMIIETEHITUEHN, JUCKYPCUBHON KOMIIE-
TEHI[MEeH, PUTOPUYECKOM KOMIIeTeHIuell u T.J. Takoe «OCHAI[eHHE»
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II03BOJISIET €ro obsiagaTesnto 3¢ (PEeKTUBHO O0IAThCSI B CUTYaIlUAX, B KOTO-
phIX TIPEUMYINECTBEHHO WCIOJb3yeTCs T.H. OOmui fA3bIK. B ciayuae
podeCCHOHAIPHON KOMMYHHUKAINH, TPeOYIOIedl 3HaHUSA KOHKPETHOTO
sA3bIKA JJIS  CIENUAJIbHBIX Ilejiel, KOMMYHHKATUBHAS KOMIIETEHIIHS
JIOJIKHA OBITH IIOIIOJTHEHA SI3BIKOBBIMY 1 BHESI3BIKOBBIMH 3HAHHUAMM B JTaH-
HOM obsact. OTHOCHUTENLHO IIOJHBIMU 3HAHUAMU 00J1afaloT JIUIIb
CIIEIIUAJINCTBI, TIEPEBOAUYUKU JKe, Jake Haubosiee IpodeccHoHAIbHEIE,
peaKo TakuMu OBIBAIOT. JTO OTHIOAL He 0003HAYaeT, YTO MOKHO
TIepeBOIUTD JIIOObIE TEKCTHI, HEe UMesl TTPEeICTaBIeHUs 00 06J1aCTH, KOTOPOH
OHH KacawTcd. ITO «IPEACTaBJIEHHE» II0-HACTOAMEMY mpodeccro-
HaJIbHBIM II€PEBOJYUK, HMes JIeJIO C KOHKPETHBIM IIEPEBOTUECKUM
33/IaHUEM, JIOJI3KEH KaKIbIH pa3 yIJIyOJIsTh U IOIOTHSTS.

VMeHHO pacIiupeHre KakK sA3bIKOBBIX, TAK M BHESA3BIKOBBIX 3HAHUH
IO CYIIECTBY, OTHOCAIIMXCS K BOIIPOCAM, KOTOPBIE 3aTPAarUBAIOTCA UJIH Ke
OynyT, O BCeH BEPOSATHOCTH, 3aTPAarvuBaThCsA B MICXOJHOM TEKCTe/TeKCTax
COCTaBJISIET CYTh JIEHUCTBUsA, KOTOPOE MOXKHO HAa3BaTh MPOCTO MOATOTOBKOMN
K BBINIOJITHEHHWIO KOHKPETHOTO MEPEBOAYECKOTO 33J[aHUA W PaCIIO3HaBa-
HHEM TOW KOHKDETHOU CHUCTEMBI MEKbA3BIKOBO KOMMYHHUKAIIH, B PaM-
Kax KOTOPOH MePeBOAUYNKY IIPUAETCS JeHCTBOBATh B KAUeCTBE IMOCPEIHHKA.
ITockonbKy peuyb HAET O CHUCTEME, TO IOATOTOBKA HE CBOJUTCS JIHIIh
K TOJIyYEHUIO TT0 BO3MOXKHOCTH MTOJTHOM MHOPMAITUU 00 MCXOJHOM TEKCTE,
HO OXBATBhIBAET TAK}KE €r0 OTIPABUTEJIS, KOHKPETHOTO WJIN IIPeAIosiara-
€MOT0 IT0JIy4YaTesisi/Imosydaresieli KOHEUHOTO TeKCTa, 0OCTAHOBKE, B KOTO-
poii Oy/ZleT OCYIIECTBJISATHCA, HAIp., MOCAEN0BATEIbHBIA IEPEBOA U T.JI.
B xozme aTOrO MAeiCTBHUA WM K€ HA YTOM 3Tale TaKUM 00pas3oM, T.e.
TPAKCUOJIOTUYECKH, TIOHUMAaeMbIX JEHCTBUU IepeBOYNKA TpeaBapHu-
TEJIHO OIpeJiesIfAeTcsl TakyKe IepeBoAvecKasl CTpaTervs, Hamp., 5K30-
TU3anus, HEUTPATN3ANNA, ACCUMUIAINNA, CAMMETPUYHBIN WJIN BOJIBHBII
mepesox, u T.A. Ormpenessgercs IPeABAPUTEIbHO, IIOCKOJBKY B XOJE
IepeBo/ia CTpaTeruss MOXKET MOJUMUIIMPOBATbCA U JIOBOJIBHO 4YacTo,
0COOEHHO B CJIy4yae YCTHOT'O IIEPEBO0/Ia, YTOUHSIETCS JIUIIb eX post.

EcTecTBEHHO, YTO XapaKTepP 3TOrO 3Tara NeEPEBOAUECKUX JAEUCTBUN
B OTPOMHOH CTEMEeHHW 3aBUCUT OT crHelu(pUKU JAHHOTO BHUJA TEPEBO/IA,
KpOMe TOTO MOXKET OH Peajin30BaThCs MO-Pa3HOMY BO BpEMEHHOM ILUIaHE,
OJTHAKO HE IOJIEXKUT COMHEHUIO, UTO €ro aJIeKBaTHOE OCYIIECTBJIEHHUE
npeiorpesiesisieT 3(pGEeKTUBHOCTD JaJIbHEHUIITNX TePEeBOAUYECKUX JEeUCTBUN
U B pe3yJIbTaTe JOCTH)KEHHE KOHEUHOH IIeJIM IIepeBojia. JTa KOHCTaTaIlHsA
MOXKET II0Ka3aThCA OaHaAbHOH, MOO COOTBETCTBEHHAA IIOATOTOBKA 3TO
3aJI0T ycrexa JIIo0OH JesATeTbHOCTH YeJIOBEKa, OHAKO B CHJIy €CTECTBEH-
HBIX OTPAaHUYEHUI OHA HEe BCErJia BO3MOXKHA, BO BCAKOM CJIy4ae B MOJTHOM
00BEME, B ayZIUTOPHBIX YCJIOBUAX, TO €CTh B X0/ie y4eOHOTO IIpoIlecca.
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JelicTBeM, HAUMHAIINM PEATN3aNNI0 KOHKPETHOTO IE€PEBO/-
YEeCKOTO 33/JaHUs HECOMHEHHO fIBJISETCS PEENIs UCXOHOTO TEKCTa/ero
dparmenta. Haubonee KpaTKo MOXKHO €€ ONPENEUTh CJIEMYIOIIUM
0o0pa3oM: MEPEBOAYUK JOJKEH CTAPAThCA BOCIPUHATH HCXOIHBIA TEKCT
MOJTHOCTBIO, T.€., U3BJIEYb U3 HETO MOJIHYI0 HH(OPMAIHIO, BHIPAKEHHYIO
cpenctBaMu rpaduaecKuMu/QOHUIECKUME, MOPGOJIOTHYECKUMU, CHHTAK-
CUYECKUMHU, JIEKCHIECKIMU U IIparMaTUYecKuMU. BriosHe co3HaTeIbHO HE
yroTpebsisieTcs 3/1ech TEPMUH HaMepeHUe OTIIPABUTENIS MCXOAHOTO TEKCTA,
ubo onpenesiéHHas MHGOPMAIUA BCET/IA TIEPEIAETCs HE3aBUCUMO OT TOTO,
HaMepeH JII OH e€ IepesraBaTh. JTO KAacaeTcs B IIEPBYI0 OYeEpenb
(poHMYECKNX TapaMeTpOB HCXOAHBIX TEKCTOB, IOCKOJIbKY IHChMEHHBIE
VICXO/HBIE TEKCTHI COCTABJISAIOTCS, KAK IIPABUJIO, B IEYATHOM BHUJIE U TIOUEPK
aBTopa He UMeeT TyT 3HaueHHsA. OJIHAKO W B IHUCHBMEHHBIX TEKCTax
MIPOSIBJIAETCSA OIpPeJIeIEHHAA MaHePa TeX, KTO UX COUMHIJI, U He BCEI/ia 5TO
ITPOVICXO/IMJIO BIIOJIHE CO3HATEJIBHO.

Bcraér Bompoc, HACKOJIBKO CyIIECTBEHHA I IIePEeBO/YMKA
nHbOpMAaIHsA, KOTOpas MePelaéTcs OTIPABUTEIEM HCXOJHOTO TEKCTa HE
HaMEPEHHO, K IpPUMEPY, HWHOCTPAaHHBIHA AaKIIEHT, IPEANOYTeHHE WJIN
3J10ynoTpebsIeHre ONPEAETIEHHBIX CHHCEMAHTHYECKUX CJIOB, IOBTOPEHUS U
T.1. Bormpoc 3TOT pemraercs Ha OYepeTHOM 3Talle IeHCTBUH MEPEBOINKA,
KOTOPBIN MOKHO Ha3BaTh IPeJIIIEPEBOAIECKUM aHAIN30M. CTOUT emmé pas
MOYEPKHYTh, UTO WpPEJACTaBsieMas 3/1eCh OYEPEAHOCTh JIEHCTBUM
IepEeBOYNKA UMEET YCJIOBHBIA XapaKTep, IMOCKOJIbKY HEKOTOPBIE U3 HUX
MOTYT peaJIi30BaThCsl CHHXPOHHO, a B CJIyyae MHCHMEHHOTO IEPEBOZA UX
OYEPENHOCTh HEOJHOKpaTHO Mojubwumnupyercsa. HWrak, mpeaMerom
MIpE/ITIEPEBO/TUECKOTO AHAIN3A SBJIAETCSA OIpeZieIeHHe T.H. MHBAapHUAaHTa
nepeBoja, T.e., NHOOPMAIIMOHHON IIEHHOCTU HCXOAHOTO TEKCTa, KOTOpas
JIOJDKHA OBITH COXpaHeHa WM IepefaHa B Tekcre koHeuyHOM (Lukszyn
1998). [Tponeaypa naeHTUPUKAINN NHBAPUAHTA MIEPEBO/IA COCTOUT B TOM,
YTO IIePEeBOAYUK, PYKOBOJCTBYSCh CBOUMH S3BIKOBBIMH, KYJIbTYPO-
BEJTYECKVIMU, CHEIHMATbHBIMA 3HAHUSIMH, CBEIEHHUSAMU O KOTHUTHUBHOM
06ase OTHpaBUTENsI HCXOJHOTO M IOJIydaTesisd/IoyydaTesedl KOHEYHOTO
TEKCTOB, IPUITHCHIBAET HH(OOPMAIUN, KOTOPYI HU3BJIEK W3 HCXOJHOTO
TEKCTa, CTaTyc Ju060 WHGOPMAIMN peJIeBaHTHOH, b0 (aKyIbTaTHBHOM,
qmnbo wuppesieBaHTHOW. PesneBanTHass wHQoOpManus, wWHa4Ye camas
CYIIIECTBEHHAs JUUIS a/€eKBATHOTO WCTOJIKOBAHUS COZAEPIKAHUS TEKCTa,
MOXKET TaK)Ke BKJIIYaTh MHGOPMANHUI0 UMIUIHIIUTHYIO, KOTOpas He ObLUIa
IIPSAMO BBIPA’KEHA A3BIKOBBIMU CPE/ICTBAMH.

I mpaBUJIBHOTO OIpeZie/IeHNs WHBapHaHTAa IIepeBO/Ia, KPOMe
BBIIIIEYKA3aHHBIX  CBEJEHUN, PpEKOMEHJyeTCs  HCIOJIb30BaHUE  T.H.
npunyuna kxoonepauuu I'.II. Tpatica [1985], 00BbeIUHSIONIETO YETHIPE
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OCHOBHBIX IIOCTyJIaTa, OIpefendiomux 3G@eKTUBHOCTh  A3BIKOBOMH
KOMMYHUKAu. OHU TOJIKYIOTCS CJIEAYIOIUM 00pa3oM:

ITocmyaam xoauvecmsa:

TBOE coODIIEHME OKHO CO/ep:KaTh HE MeHbIe U He OOoJIbIle
nHbOpMAaIH, yeM TpedyeTcs.

PYKOBOZ[CTBYHCB IIOCTYJIaTOM KOJIM4YeCTBa II€EPEBOAYUK peniaeT
BOIIPOC O TOM, CJIEZ[yeT JIX U3MEHHTD CTaTyc HHGOPMAIUU, BEIPDAYKEHHOU B
VICXO/THOM TeKCTe WMILIUIIUTHBIM FUIM SKCIUIMIUTHBIM 00pa3oM, TO €CTb,
npusaTh HHGOPMAIUHY, BIPAXKEHHOH UMIUIMIIUTHO, BePOAIbHBIN BU/I, WIH
’)ke HAo0OpOoT, yOpaTh M3 TEKCTa Te BepOAJbHBIE CPENCTBA, KOTOPBIE
BBIPKAIOT UHOOPMAIIUIO SKCITUITUTHO.

Hocmyaam xauecmsa:

He roBopH TOTO, YTO THI CUUTAEITH JIOMKHBIM.

Onupasich Ha TOCTYJIaT KayecTBa W HCIOJb3Yys CBOW 3HAHUS IO
CYIIIECTBY, TTEPEBOUUK OCYIIECTBIISIET BEPU(MUKAIUIO UCXOTHOTO TEKCTA, TO
€CTh, YCTAaHABJINBAET CTEIIEHb COOTBETCTBUS NMPUBEJEHHBIX B HEM (PaKTo-
rpaduYecKUX JaHHBIX ¢ 0O'eKTUBHOU MTPAB/ION O MUpE.

Iocmyaam omHoweHus:

He oTk10HSICS OT TEMBI.

[MocTtysar OTHOIIEHHS TIO3BOJISIET IEPEBOAYUKY yOparh U3
HUCXOAHOTO TeKCTa CPEACTBA, BBIPAKAIOIIWE HPPEJEeBAHTHYIO, a TaKXKe
daxyspTaTUBHYI0 NHGOPMALHIO, KOTOpas HE UMeEET MPSAMOrO OTHOIIEHUS
K [IepeIaBaeMOMy COOOIIEHUIO U TAKUM 00pa30M COKPATUTh TEKCT.

Iocmyaam cnocoba:
Vi36erait HEOZHO3HAYHOCTH U HEIIOHATHBIX BBIPAYKEHUH
byznp xpaTok

Peanuzanuss mocrtynata crmocoba CBOJAUTCA K KOPPEKTHPOBKE
HCXOJHOTO TEKCTA B SA3BIKOBOM ILJIAHE, TO €CTh, K YCTPAHEHUIO HAPYIIEHUH
HOPMBI UCXO/THOTO S3bIKA, OCJIOKHSIONINX IIPOIIECC BOCIIPUATHUS UCXOTHOTO
Tekcra. HapymenueM sI3pIKOBOMI HOPMBI SIBJISIETCA TaKKe IJIEOHA3M, TaK
YTO peKoMeHjaIus «Oyab KpaToK» B TaKOM CJlydae HaXOJUT CBOE
TpUMeHEHHUE.

[MoxpITOXKMBASA, MOXKHO CKa3aTh, UTO CYTh IIPEANEPEBOTIECKOTO
aHajM3a 3aKJII0YaeTcs B ONpeNIeJIEHUH TOTO, U4TO OyZeT NmepeBOIUTHCS,
100 B XOJle ATOTO JIEWCTBUSI UMEET MECTO CBoeoOpasHas yacTU4YHas Iepe-
(opMyTIPOBKA HCXOJHOTO TEKCTA, /ISl Peau3alui KOTOPOU HCIIOJIb3Y-
eTcsl YKa3aHHBI WHCTPYMEHTapui. B xo/ie 3TOro AedCTBUSA OCYIIECTBIISA-
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eTcsl TaK)Ke cerMeHTallus UCXO/IHOTO TeKCTa C I1eJIbI0 BbIJIeJIeHUA B HEM T.H.
eIMHUI] [IePEBOJIA, TO €CTh, TAKUX (parMeHTOB (CJIOB, CIOBOCOYETAHUU,
BBIPAKEHUI), KOTOpPbIE OTJIMYAIOTCSA CEMAHTUYECKOH aBTOHOMHEH, U IO
OTHOIIIEHUIO K KOTOPhIM B CJIEAyIOIed ¢ase mpoliecca meperojsia Oyser
IPUMEHATBCA OIpe/leJIEHHbI MeToZ. BrlllleckasaHHOTO He cjeayeT
IIOHUMAaTh KaK IOIBITKY MOJIeJIMPOBaHuA 9ToH (assl mpolecca 1nepeBosa,
IIOCKOJIPKYy OHa HMeeT HCKJIIOYHUTEJbHO MEHTAJIbHBIM XapakTep U He
Io/iBepraeTcss HEIOCPeZCTBEHHOMY HalOuiozieHu0. Bompoc, mpuobperaer
U B yMe IlepeBoAuMKa IepedOpMYy/IMPOBAHHBIA HCXOAHBIA TeKCT
OKOHYATEJIbHBIH BepOAJIBbHBIN BUJI, OCTAETCHA, camMo cOOOM paszymeercs,
OTKDPBITBIM. JlymMaeTcs, 4TO OKOHYATeJIbHBIH BepOaJbHBIM BUJL 3TOT TEKCT
MOKeT U JIOJDKeH IpuobpeTaTh B Xofle Ipoliecca oOydeHUs IepeBOay,
B paMKax KOTOPOTO CJIeJlyeT peaJn30BaTh TaKKe YIPKHEHHUA IO
neHTU(DUKAIY THBAPUAHTA IIEPEBO/IA.

Eciin B X0ze mpennepeBOYECKOTO aHAMM3A yYCTAHABIIUBAETCA TO,
YTO JIOJDKHO OBITh BBIPJKEHO CPEAICTBAMH KOHEUYHOTO A3bIKa, TO B CJIe-
aytomiell dase mpolecca epeBo/ia, yCTaHABINBAETCS TO, KaK 3TO CJles1aTh,
TO ecThb, KAaKUM MeTO/IOM WJIM IPHUEMOM IlepeBofia I 3TOTO BOCIIOJIb-
30BaThcAd. OTa (asy, yuyuThIBasg, 4TO IpeAplAyliasd Oblla Ha3BaHA
IpeanepeBoYECKIM aHATIN30M, MOXKHO ITPU3HATh COOCTBEHHO IIEPEBOIOM
WJIH JKe TIEPEBOJIOM Sensu stricto.

CTOUT TYT HOMYEPKHYTH, YTO B JIUTEPATYPE MPEIMETA IPEIJIaraloTcs
pasjM4Hble MOJIeJIM IIpoliecca IepeBOsia, B paMKax KOTOPBIX BBIIIEYIIOMSA-
HyTas dasa onpeziesiAeTcs NpeieIbHO JJAKOHUYHO, HAIP. KaK MepPexo/,

oT:

- Habopa JIeHOTAaTOB, OMHUCHIBAIOIIX CUTYAIIHIO, BRIPAXKEHHYIO B HIC-
XOZTHOM TeKCTe (CUTyallMOHHO-ZIEHOTaTUBHA MOJIEND);

- Habopa MHTErpaJbHBIX U AuGGEPEeHITNATBHBIX CEM, OIPEAETIONINX
3HAUYEHHE CPEJICTB, MCIIOJIb30BAHHBIX B HMCXOJTHOM TeKcTe (ceMaH-
THYeCcKas MOJIEIb);

- SIIEPHOH CTPYKTYPhI IPEJIOKEHUI, COCTABJISIONIAX WCXOHbIH
TeKcT (TpaHchOopMaIOHHASA MOJIEND);

- CMBICJIA, T.e., aKTyaJbHOTO 3HAYEHUS CPEJICTB, HCIIOJIHb30BAHHBIX
B MCXOJTHOM TeKcTe (MHTEPIpEeTAIMOHHAS MO/IEITb)

0

- CpeICTB KOHEYHOIO f3bIKa, YKA3bIBAIOIINX HAOOp JEHOTATOB,

OMHCHIBAIOIIMX TAKYIO K€ WJIH aHAJIOTUYHYIO CUTYaIlHIO;
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- CpeACTB KOHEUHOIO s3bIKa, 3HAUEHHE KOTOPBIX COCTaBJIAIOT TE Ke
UHTeTpayibHble U AuddepeHuaTbHbIE WU TOJIBKO UHTETPAIbHBIE
CEMBI;

- IIOBEPXHOCTHBIM CTPYKTypaM, OOpa30BaHHBIM IIPU IIOMOIIHN
CPeCTB KOHEUHOTO A3bIKA;

- CcpeJicTBaM KOHEUHOTO 3bIKa, BEIPAXKAIOIIUM TOT 3Ke CMBICI (...).

Ecyiu BHUMAaTETbHO MPUCMOTPETHCS BBINTYKA3aHHBIM MOJIEJISIM, TO
MOKHO MPUMTH K 3aKJIIOUEHHUIO, YTO JJAKOHUYHOCTh, C KOTOPOU UX aBTOPBI
OTHOCATCA K 00Cy:K7aeMoi (ase Ipollecca IepeBojia, BIIOJIHE OIpaB/aHa,
100 ONMKCHIBAIOT OHU CKOPEE IPOIIECChl aHAIN3a UCXOAHOTO TEKCTA U CHH-
Te3a KOHEYHOTO TEKCTa, 00XOJis CTOPOHOH TO, UTO HA3bIBAIOT IIE€PEXOI0M
WIN Ke TIEPEHOCOM CHUTYallu¥, 3HAYeHUs, S/IEPHON CTPYKTYPhI, CMbICIA U
T.71. BbIlllecka3aHHOe He SABJISETCS KPUTHKOW 3TUX MOJIesiel, 100 TakKe 5Ta
(daza mmeer CTpOro MeHTAJBHBIA XapaKTEP W HE MOMJIEIKUT HEMOCPECT-
BEHHOMY HaOJTIOZIEHHIOIO.

[IpaBga, Takye MOMBITKY MPEAITPUHUMAIOTCS, XOTS SKCIEPUMEHTHI
tuna Lautes Denken TpyAaHO Ha3BaTh HEIIOCPEICTBEHHBIM HAOIIOZEHUIEM.
JIrobble MOJETH TpoIlecca TEPEBO/IA, MOCTPOEHHBIE C HCIOJb30BAHUEM
Pa3JIMYHBIX UHCTPYMEHTOB, JIUIIb TPUOJIHKAIOT, YTO BIIOJTHE €CTECTBEHHO,
nccsefoBaTesiel K 00beKTUBHON Ipasgie. To ke caMoe KacaeTcs IIpejijio-
JKEHHOM 371eCh CKOpee TPAKTOBKe, YeM OIIMCAHUIO0, 3TON (as3bl mepeBoja.
HNrtak, oHa CBOJAUTCS, KaK YK€ YKa3bIBAJIOCh, K IOJ0OPE aJeKBAaTHOTO
MEeTO/la, WHaue, MpPHEMA, IMPHU ITOMOIIM KOTOPOTO pesieBaHTHAsA WH Op-
Marus, BhIpaKEeHHAs] JAHHON eIUMHUIIEH HCXOJTHOTO TEKCTa, BBIpAXKAETCS
Cpe/iCTBAMU KOHEYHOTO SI3BIKA.

MeToabl WM TIPUEMBI MEPEBOJIA OMHUCHIBAIOTCA B JIMTEPATYPE
IpeJIMeTa CaMbIM Pa3/INYHBIM 00pa30M W HAa3bIBAIOTCS PA3HBIMHU TEPMHU-
HaMH, Hamp., IPOIEAYPOH JOCJOBHOTO II€EPEBOJla, 3aWMCTBOBAHUEM,
KaJIbKOW, TPAHCIIO3UIIMENH, MOAYJAIUEl, ajanTanuell, SKBUBaJIEHITUEH,
AHTOHUMUYECKUM IIepeBOZIOM, I'eHepaiusanueli, KOHKpeTusanuei, aud-
depenmuarueli 3HaueHus, n00aBIEHUEM, OMYIIEHUEM, aMILTA(DUKAIIIEH,
COKpaIlleHWeM, KOMIIpeCCHel, KOMIIeHCAIlhe, IpaMMaTUYeCKON TpaHC-
opmarueii, yleKkcuUeckoil 3aMeHOH, MEepPecTaHOBKOH CJIOB W T.m. (cMm.,
Hamp.,Penkep 1974, llIBeiinep 1973, Kommucapos 1973, 1980, bapxymapos
1975, Vinay, Dalbernet 2000, Newmark 1988, Hejwowski 2004). Takas
CUTyalllisl He JIOJ’KHA BBI3BIBATH Y/IUBJIEHUs, UOO MpeIMEeTHAS TEPMUHO-
JIOTHA HAYYHBIX JIUCIUIUINH, 3aHUMAIOIINXCS TEPEBOZIOM (TpacyISTOPUKA,
Teopusi TEepPEeBOJia, MEePEeBOIOBE/IEHNEe, JIMHTBUCTHUKA mepeBosia, theory of
translation, Ubersetzunswissenschaft, Translationslinguistik, Traductologie
U T.J.) UMEeT TEOPETHYECKHH, OUeHb YacTO aBTOPCKHUM, XapaKTep U He
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IO/[BepraeTcsi CTaHJAPTH3alHU. XYXKe JIeJI0 OOCTOHUT C OJHOPOJHOCTBHIO
kputepueB (HOpMasbHBIX, CEMAHTUYECKUX, JIOTUYECKUX), MPUHATHIX 3a
OCHOBY Pa3HBIX KJIaCCHU(PUKAINN, a TAKXKe ¢ CAMUMHU JIeHUHUIASIME, IETO
TMPUMEPOM MOXKET XOTS OBl MOCTYXKUTb JIeJIeHHE METOZIOB IepeBojia Ha
IIpsIMbIe U KOCBEHHbIE, WU K€ WHTEPIIPETaIys T.H. JOCJIOBHOIO IIepeBoia
[Vinay, Dalbernet 2000].

OpHaKo HE3aBHCHMO OT IIpeasiaraeMblX HAaUMEHOBAHUH W KpHU-
TepueB KiaccupuKauuy U JeUHUIUN T.H. METO/I0B WJIN IPUEMOB Iiepe-
BOJZIa UX CYThb 3aKJIIOUAETCA B MPUMEHEHUU OJHOPOJTHOU IPOIENyPhI JIJIS
BBIDQJKEHUS CPEICTBAMU KOHEUYHOTO SI3bIKAa PEeJIEBAHTHOW WHOpMAIUH,
BBIDAKEHHOW MaHHOW €NUHUIEH  HCXOJHOTO TEKCTa, T.€., E€IUHHUIEH
mepeBosa. CTOUT TYyT OTMETHUTb, YTO B JIUTEpAType IIpe/IMeTa JacTo He
YTOYHSIOTCS Pa3JIMYMsl MEXKY METOJ0M, IIPUEMOM U CTpaTeruel nepesoza.
He npeTeniys Ha OKOHYATEIHLHOE PEIIeHUEe TON AUIEMMBbI, MOKHO JIUIITh
YCJIOBUTBCSI OTHOCUTEJIBHO TOJIKOBAHHUS OTHUX TOHATUA B KOHKDPETHOM
TekcTe. B mpakcuosiornu mepeBojia U BCJIE/ 32 9THUM B HACTOSAIIEH CTaThe
METOJT U IPUEM IIepeBo/ia YIOTPeOJIAIOTCA B KayeCcTBe CHUHOHUMOB U
OTHOCAITCS K €JIMHUIIE TIEPEBO/IA, B TO BPEMSI KaK CTPATETHS TOJIKYyeTCS Kak
O0IIMH IUIAaH JeWCTBUU IePEBOAYHKA U OIPEAESISIETCA YaCTOTHOCTHIO
WCIOJIb30BAaHHBIX WM METOJIOB, HANp., YacTO IPUMEHSEMBIH MeTOJ
aJlafiTalliy OIpeZiesIsieT CTPATETUI0 ACCUMUJISIIAY, METOJ, 3aMCTBOBAHUS
¥ KaJIbKM — 9K30TU3AIHH.

[ToppITOKUBAsA pacCyKAEHUs OTHOCHUTEJIBHO 3TOH, Kak JyMmaeTcs,

KJII0UeBOH ¢aspl Ipoliecca IepeBoia CTOUT eIl pa3 MOAYepPKHYTb, UTO:

- BO-IIEPBBIX, €€ CyTb 3aKJII0OYaeTcsA B MOA00pe a/IeKBaTHOTO METOo/A MU
IpuéMa IepeBosia, YTO OOyCJOBJIMBAaeTCs BUJIOM IlepeBojila U obcra-
HOBKOH, B KOTOPOH OH OCYILECTBJIAETCS, TUIIOM HCXOJHOTO TEKCTa,
CTEIeHbI0 aCHMMETPUU O0OUX A3BIKOB, PA3JIMYUAMU B KOTHUTHUBHOM
0ase OTIIPABUTEJIA UCXOHOTO U IOJIydaTeJis/mosydaresaeil KOHEUHOTO
TEKCTOB U HAaKOHeIl IIeJIBIM PAJOM APYrux (akTOpoOB, B YaCTHOCTU
KOMIIETEHTHOCTBIO IIepEeBOAYHNKA, OTHOIIEHUAMHU MEXAy YYaCTHUKAMU
aKTa IepeBO/IYeCKON KOMMYHMKAIIUM, CTEIIEHbI0 UX FOTOBHOCTU K CO-
TPYZHUYECTBY U T.J.;

- BO-BTOPBIX, JIIOOOH METOJ WJIN IIPUEM IEPEBOZA MOXKET OBITH XOPOIIIO,
T.e. aZIeKBaTHO, WIHU IJIOXO, T.e. HealeKBaTHO, UCIIOIb30BaH. DTO CTOUT
MTO/TYEPKUBATH, IIOCKOJIBKY, HAIIP., JIOCJIOBHBII IIEPEBOJ B T.H. OBITOBOM
IOHUMAaHUM CUUTAaeTCs BCeria ONMIMOOYHBIM, TaK KaK TOJIKyeTcsA Kak
HeyMeHUe pasjnyaTh JO0CJIOBHOE U IlepeHOCHOoe 3HaueHudA. OH JIUIIb
MOKeT OBITb TaKUM, XOTA JeHCTBUTEJIbHO JIydllle Has3blBaTh €ro
JIeHOTaTUBHBIM, YIUTBIBAs, YTO S3BIKOBOM 3HAaK MOXKET YKa3blBaTb Ha
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IIEPBUYHBIN  (JIOCJIOBHOE 3HAadYeHWe) WJIM BTOPUYHBIA JIEHOTAT
(mepeHoCcHOE 3HAUEHNE);

- B-TPeThbUX, IIpe/icTaBjeHHas TPAKTOBKa 3TOH (a3bl poliecca IepeBoia
B CHJIy €CTECTBEHHBIX OTPAHUYEHUH He MPEJICTABIISIET COOOH MOMBITKH
OIMCAHUA WX MOJEJTHUPOBAHUS YMCTBEHHBIX ONepaIiii IIEPEBOUMNKA.
OnHaKO IyMAETCs, UTO OHA IIPEXKE BCETO MOXKET OBITh OUEHD OJIe3HOH
B yueOHOM IIaHe, a caM KOHIIENT aJeKBATHOCTU WCIIOJIb30BAHHOIO
MEeTO/Ia MOKET IPUMEHSATHCS B KAUeCTBE KPUTEPHUS OIIEHKH ITEPEBO/IA.

Cnepnyromyio ¢asy mporecca mepeBojila MOXKHO HasBaTh ¢a3ou
(usuyeckoi peanusanuu koHeuHoro tekcra ([Ilyoun 1972) unm ke ¢dasou
MIOPOJK/IEHUSI KOHEUHOTO TEKCTa B rpaduveckoM MiIM (POHUUECKOM BH/IE.
Boimenienne 5Toil (a3bl MOKET BBI3BIBATH COMHEHHUsS, IIOCKOJIBKY Ha
MPAKTUKE OHA OCYIIECTBJSAETCS IMOYTH WM NPSMO CHHXPOHHO C TIpe-
JIBIZIYIITAMY, HA3bIBAEMBIMU TYT TPE/IIEPEBOAUYECKUM AHATU30M U COOCT-
BEHHO II€PEBOJIOM. B Xozie ux peaym3anuyl He TOJBKO IIPEIOIPEEAETCS
IJIaH COJIEP’KaHUs, HO M B 3HAYHUTEJIbHOH CTENEHU IUIAH BBIPAKEHHS
KOHEYHOr0 TeKcTa. EC/iM OfHAKO YTOUHHUTH, UTO B IIAHE BBIPAKEHHS
MOJKHO, PYKOBOJZICTBYSCSb KJIACCHUECKUM IJIOCCEMATUYECKUM ITOAXO0M,
BBIZIEJIATh OPMYy U CYOCTAQHIIMIO, TO CJIEZIyET COIJIACUTHCHA, YTO B XOJie
npeasIAymux $as, U MpeXxze BCero B XOZE OCYIIEeCTBIEHUS COOCTBEHHO
TepeBojia OIpeJiesisieTcss JUIh ¢GopMa IJlaHa BBHIPAKEHUS S3BIKOBBIX
3HAKOB, IIOCJIEIOBATEIPHOCTh KOTOPBIX COCTAaBJISE€T KOHEYHBIA TEKCT.
B ciyuae o6cysxmaemoit dhasbl mporecca IepeBojia peub HAET IPeK/Ie BCETo
0 cyOCTaHIINH, IOPOK/IaeMOH mepeBoauKoM. OT e€ KayecTBa B OTPOMHOM
CTeIleHU 3aBUCHUT yCIIEX IIeJIOTO IPOIlecca IepeBo/ia, YTO 0COOEHHO BayKHO
B YCTHBIX BHIaX TIEPEBOJIA, T/I€ B CHJIy €CTECTBEHHBIX OTPAHHUYEHUH TTOYTH
HET BO3MOJKHOCTH <«HCIIPABJIEHUs» KOHEUYHOro TeKkcra. CTOUT TakKike
7106aBUTD, UTO B OI[€HKE KOMIIETEHTHOCTH YCTHOTO TIEPEBOIUMNKA TPUMEH -
IOTCS caMble Pa3JInYHble KPUTEPUH, OTHOCSIINECS K KAYeCTBY IMOPOXKAA-
eMol uM cyOcraHumu. Yacth M3 HUX HMeeT OOBEKTHBBIA XapaKTep,
TIOCKOJIBKY OTHOCHUTCS K «H3MEPSEMbIM» IapaMeTpaM pedd, TO €eCTh
K apTUKYJIAIUA U WHTOHAI[UY, YaCTh KACAETCS TaKUX JIETKO BBISABJISAEMBIX
SIBJICHUW, KaK HaJMYMe T.H. 3alOJIHEHHBIX Iay3, O/THAKO MPUMEHSIOTCS
U TaKHhe, KOTOpble UMEIOT He O4YeHb YETKUHA WJIM NMPSIMO CyOHEKTUBHBIN
XapaKTep, K IPUMepY:

- IIpusiTeH JIK TOJIOC IEPEBOINKA?
- 3BYUHT JIH TOJIOC IepeBoiurKa yBepeHHO? [Tryuk 2006].

IMocnequM  fgelicTBHeM, KOTOpoe B 00sA3aTeJIbHOM IIOpsAJIKe
JIOJKEH Pean30BaTh KaK/ABIM IPodecCHOHaABHBIN IePeBOIUNK, BJIAETCS
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IIPOBEpKa U UCIPAaBJeHHe KOHEYHOTO TEKCTa, TO €CTh YCTPAaHEeHUe U3 Hero
JI00BIX HAPYIIEHWH KaK SKBUBAJIEHTHOCTH, TaK U A3BIKOBBIX HOPM. Cpaszy
CJIEZIyET OTOBOPUTHCSA, UYTO MHAYE /I€JI0 OOCTOUT B CJIydae NMHCbMEHHOTO U
YCTHOTO TIepeBo/iA.

Bo-1niepBBIX, TUCbMEHHO MOTYT TeOPEeTUYECKHU IIePEBOAUTHCS JII00bIe
TEKCTbl, B TOM 4YHCJIe Xy[OKeCTBeHHas JiuTepaTypa. fICHO, 4TO B 3TOM
cjlydyae OHmIMOKH, JONycKaeMble IIepCOHA)KaMH, BXOAAT B COCTaB HHBA-
pHaHTa IepeBoZia U JOJDKHBI OIPeIeJIEHHBIM 00pa30M BOCIIPOU3BOJIUTHCS
B KOHEYHOM TeKcTe. UTo KacaeTcsi TEKCTOB, KOTOPBIE HE OTHOCATCS K DTOMY
TUITy, TO U3 HUX JIOJDKHBI OBITH YCTPAHEHBI JIIOOBIE OIIUOKH, IOCKOJIBKY
OTBETCTBEHHOCTH 32 X Ka4eCTBO B IIEPBYIO OUepe/ib HECET IIePeBOAUHUK.

Bo-BTOpBIX, B Ciyyae IHCbMEHHOIO IlepeBO/la KOHEUHBIN TEKCT,
ecJIU ero IOJBEPIJIM KOMIIETeHTHOH BepuduKanuu U KOPPEeKTUPOBKe, He
COZIEP’KUT HUKAKUX CJIEJIOB BHECEHHBIX ITIOIPABOK. B ycTHOM e mepeBosie
[0 €CTECTBEHHBIM IPHYMHAM HEJb3fl «HUCIPABUTH», TO €CTh HU3MEHUTH,
TOro, YTO OBUIO CKa3aHO, MOXHO JIMIIb JIOMYI[€HHbIE OIINOKU
IIPOKOMMEHTHPOBaTh. BakHO 3/1ech NMOAYEPKHYTh, YTO TaKOU KOMMEHTa-
puil panuoHajJieH M Ja)ke HeoOXOAUM TOJIBKO IO OTHOIIEHWIO K Hapy-
IIeHUAM SKBUBaJeHTHOCTH. HapylieHus HOpMBI KOHEYHOTO A3bIKa, CaMO
coboll pasymeeTcs, He)KeJIaTeJIbHbI, OFHAKO, €CJIM He CKa3bIBAIOTCA Ha
SKBUBAJIEHTHOCTH, TO HE CTOUT K HUM BO3BapallaTbCs, IMOCKOJIBKY S5TO
MOXKET OBITh IPUYHHOU 0OJIee CEPhE3HBIX OUINOOK, KOTOPBIE ITOMEIIAIOT
B JIOCTH)KEHUU OKOHYATeJIbHON IleJid IepeBojia, TO eCThb, obecredeHUs
IOHUMaHHUA MeX/1y OTIIPAaBUTeJIEM HCXOJHOTO U IoJIydaresieM KOHEeYHOIO
TEKCTOB.

[TpencraBieHHBIE BBIIIE ONUCAHUE OYEPESHBIX JEHCTBUI ITePEBOJI-
YUKa He IPEJCTaBjsAeT COOON NOIBITKY MOJEJIUPOBAHUA YMCTBEHHBIH
omepanuii, OCyIIeCTBJIsIEMbIX MM B Xofie IepeBoza. CrouT, BIpoueM,
IOIYEPKHYTb, YTO BCe O3TU ONEpalliy, a He TOJbKO T.H. (u3nyecKas
peayu3anys KOHEYHOTO TEKCTa, TaKXKe MMeIOT (PU3UKO-XUMUYECKUN CTaTyc.
OHHU TOJIBKO, KaK y»Ke OTMeYasloch, He II0/IBEPraioTcsl HeloCpeZCTBEHHOMY
HaOJIIOIEHUIO W II03TOMY JII00ass MOZIEJIb TaKWUX ONeparuil MOXKeT OBITh
IIOCTPOeHa IpeskJie Bcero IyTéM aBTOpedJIeKCHH, TO €CTh, Pa3MbIIUIEHUN
VHIVBH/IA O IIPOUCXOJAINEM B ero co3HaHuHM. OCTaBasis B CTOPOHE
MEeTO/IOJIOTUYEeCKH acIeKT, MOXKHO JIMIIIb OTMETUTD, YTO ITPAKCHOJIOTHEeCKU
IOJIXO/T K IIpolleccy IlepeBoZia II03BojisseT OoJiee JeTajlbHO ONMCATH
OT/leJIbHBble JIeHCTBUA IepPeBOJYMKA, OCYIIEeCTBIAEMOro IpodeccuoHaIb-
HBIH TepeBoZi u chOPMYJIUPOBATh OIpPe/e/IEHHbIE pPeKOMEHI AU
OTHOCHTEJIBHO METO/IUKYU 00yJeHUs TAKOMY IIEPEBO/LY.
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Prakseologia thumaczenia

Artykul prezentuje podstawowe treSci prakseologii ttumaczenia jako
subdziedziny translatoryki stosowanej, tj. dyscypliny badajacej sposoby
optymalizacji funkcjonowania tzw. ukladu translacyjnego, obejmujacego
nadawce inicjalnego, tekst wyjSciowy, thumacza, tekst docelowy i odbiorce
finalnego. Prakseologia jako taka bada wszelkie dzialanie czlowieka ze
wzgledu na jego skuteczno$c, prakseologia thumaczenia zatem skupia sie na
tlumaczeniu jako dzialaniu, ktéremu przystuguje 6w atrybut i ktore nalezy
rozpatrywa¢ jako dzialanie zlozone, obejmujace rozpoznanie ukladu
translacyjnego, w ramach ktorego ttumacz bedzie dzialal jako posrednik
komunikacyjny, recepcje tekstu wyjSciowego, analize pretranslacyjna,
tlumaczenie wlasciwe, fizyczng realizacje tekstu docelowego, weryfikacje
i korekte tekstu docelowego.
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JAK AKTYWIZOWAC STUDENTOW?
PRZEGLAD METOD I TECHNIK NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH
WE WSPOLCZESNEJ EDUKACJI AKADEMICKIEJ

Wspolczesng glottodydaktyke cechuje dazenie do dyferencjacji, a takze
indywidualizacji procesu nauczania/ uczenia sie. Zwigzane jest to z coraz
szerszym uwzglednianiem czynnika ludzkiego, podmiotowym i osobowym
traktowaniem studenta, poszanowaniem jego wolnoSci, poczucia wlasnej
wartoSci i niepowtarzalnoéci, akceptowaniem jego indywidualnych potrzeb
i celow w procesie nauczania. Jest to zgodne z gléwnymi zalozeniami edukacji
humanistycznej, w ktérej nauczyciel pelni funkcje przewodnika, gotowego
w kazdej chwili pomdc w poszukiwaniach zasobéw informacji i wiedzy
i umiejacego wskazaé sposoby korzystania z tych zasobow. Zbigniew Osinski
zauwazajac odmiennoS$¢ obecnego pokolenia mlodziezy, ktéore poddane
oddzialywaniu nowych technologii i mediéw, w polaczeniu ze zmianami
spoleczno-ekonomicznymi inaczej postrzega role i pozycje nauczyciela
stwierdza: ,, Tylko edukacja humanistyczna rozumiejaca wspoélczesnych
mlodych ludzi, to tzw. pokolenie Sieci, ma szanse wzbudzi¢ w nich
pozytywna motywacje i zainteresowanie” [Osinski 2011:4]. W nowoczesnej
szkole, ktora Don Tapscott, kanadyjski badacz proponuje nazwac szkola 2.0
(na wzor obecnej formy rozwoju Internetu — Web 2.0) powinna nastapié¢
i juz nastepuje zasadnicza zmiana relacji miedzy partnerami procesu
edukacyjnego, zmierzajac do calkowitego réwnoprawnego partnerstwa
[Tapscott 2010: 253-259]. W polskim szkolnictwie wyzszym wcigz jeszcze
mamy do czynienia z niedostosowaniem do wymogoéw wspoélczesnego
Swiata. Zbyt czesto zaré6wno nauczyciele, jak i studenci zapominaja, ze
uczelnia to nie tyle miejsce nauczania, co §rodowisko sprzyjajace uczeniu
sie, a nauczyciel akademicki to nie ,,medrzec na katedrze” (ang. Sage on the
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Stage) w sposob jednokierunkowy i jednostronny przekazujacy wiedze, ale
zyczliwy doradca, przewodnik i opiekun naukowy. Przelamanie tradycyj-
nego modelu nauczania nie jest latwe i wynika miedzy innymi z tego, ze
w sali zajeciowej spotykaja sie dwa calkowicie r6zne pokolenia, przedsta-
wiciele odmiennych ,$wiatow”, ludzie, ktérzy inaczej przetwarzaja
informacje i inaczej postrzegaja otaczajacg rzeczywisto$é. Przed nauczycie-
lami, w tym nauczycielami jezykéw obcych pojawiaja sie nowe wyzwania
zwigzane z konieczno$cig modyfikowania warsztatu glottodydaktycznego,
poszukiwania bardziej nowoczesnych i efektywnych metod, technik i form
pracy. Z. Osinski zastanawiajac sie nad nowymi metodami ksztalcenia,
zwraca uwage na szereg wyzwan, ktore stoja przed wspolczesng edukacja.
Jednym z wazniejszych jest zaakceptowanie nowego pojmowania istoty
wyksztalcenia, ktére ewoluowalo od modelu wyksztalcenia encyklopedycz-
nego w kierunku modelu, ktéry eksponuje stosowanie wiedzy i umiejet-
noéci, posiadanie kompetencji w zakresie analizowania, argumentowania,
skutecznego komunikowania sie w sytuacjach rozwiazywania i interpreto-
wania probleméw. Kolejne wyzwanie to odrzucenie obaw zwigzanych
z wykorzystaniem w procesie dydaktycznym technologii informacyjnych,
komunikacyjnych i zasobow Internetu. Nauczyciel, ktory unika stosowania
zasobow i uslug internetowych w swej profesjonalnej dzialalno$ci jest
postrzegany przez mlodziez jako czlowiek niekompetentny i niedouczony.
Istotnym wyzwaniem stojagcym przed edukacja jest takze ksztaltowanie tzw.
kompetencji miekkich przydatnych niemal w kazdym obszarze dzialalnosci
cztowieka. Wigzg sie one z umiejetnoSciami interpersonalnymi (komunika-
tywno$¢, umiejetnos$¢ pracy w zespole, umiejetno$¢ negocjowania i przekony-
wania, tolerancja itp.) oraz osobistymi (odpowiedzialno$é, samodzielnosc,
kreatywno$¢, innowacyjnos¢ i in.). Ksztaltowanie tego rodzaju kompetencji nie
jest mozliwe w przebiegu zaje¢ prowadzonych metodami tradycyjnymi, podaja-
cymi (np. wyklad konwencjonalny, opowiadania i opisy, czytanie tekstu).
Trzeba mie¢ §wiadomos¢, ze zwykle wplatanie w tradycyjna struktu-
re zaje¢ nowoczesnych technologii w zaden sposbéb nie przyczyni sie do
ksztaltowania pozadanych kompetencji i motywowania studentéw do nauki.
Nalezy szuka¢ nowych rozwigzan, ktore pozwola uczacym sie staé sie
aktywnymi uczestnikami procesu edukacyjnego. Uczy sie bowiem tylko ten,
kto przejawia aktywno$¢, angazuje sie, rozwigzuje problemy, wyszukuje,
selekcjonuje i przetwarza wiedze. Waznym zadaniem stojacym przed
nauczycielem jest pokazanie studentowi jak ma sie uczy¢, stawianie przed nim
zadan, bedacych de facto czeScig procesu samoksztalcenia [Osinski 2011 :8].
Wybierajac metode ksztalcenia nauczyciel musi uwzgledni¢ istotne
roznice w systemach percepcji studentow, ktére w sposodb bezposredni
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wplywaja na mozliwoSci poznawcze i ksztalt indywidualnego stylu
poznawczego.

Niedostosowanie metody ksztalcenia do stylu uczenia sie odbiorcy
jest jedna z glownych przyczyn niepowodzen w procesie nauczania. Badacze
zajmujacy sie specyfika uczenia sie ludzi doroslych (a studentéw nalezy
zaliczy¢ do grupy mlodych dorostych) dowiedli, ze procesem tym rzadza
pewne prawa zwigzane gléwnie ze zmianami zachodzacymi w rozwoju
czlowieka. Wyro6zniono trzy podstawowe zasady, ktérymi powinien sie
kierowaé nauczyciel w pracy z osobami dorostymi:

1. Tworzenie zindywidualizowanych programéw edukacyjnych
uwzgledniajacych rzeczywiste potrzeby i oczekiwania uczacych sie
(elastyczno$é treéci, metod, technik ksztalcenia);

2. Planowanie procesu nauczania/ uczenia sie w taki sposéb, aby czas
wolny od zaje¢ byt aktywny pod wzgledem edukacyjnym;

3. Traktowanie kontroli i ewaluacji procesu dydaktycznego jako
integralnych elementow [Brzezinska 1993: 92].

Warto w tym miejscu przytoczy¢ za Katarzyng Mikolajczyk syntetyczne
ujecie glownych zasad edukacji dorostych sformulowanych przez Malcolma
Knowlesa: ,dorosli musza wiedzie¢, dlaczego potrzebuja sie uczy¢; dorosli chca
i potrzebuja uczy¢ sie przez doSwiadczenie; dorosli podchodza do uczenia
sie jak do rozwigzywania problemoéw; doro$li ucza sie najlepiej wtedy, gdy
temat jest dla nich warto$cig bezposrednia” [Mikolajczyk 2011].

Glottodydaktycy, dostrzegajac opisane aspekty pracy edukacyjnej,
daza do zaprojektowania efektywnych metod ksztalcenia uwzgledniajacych
wymagania wspolczesnej edukacji. Obecnie zauwazalna jest tendencja do
przenikania sie r6znych metod, laczenia i selekcjonowania ich poszczegdlnych
elementow. Taki komplementarny eklektyzm $wiadczy, jak sie wydaje, o dosé
intensywnie przebiegajacym procesie naukowych i praktycznych poszuki-
wan zmierzajacych do intensyfikacji i zwiekszenia skuteczno$ci przyswa-
jania jezyka obcego. Badacze skupiajac sie na nowych rozwigzaniach i inter-
pretacjach uwzgledniaja najnowsza wiedze psychologiczna, pedagogiczna
i lingwistyczna, a takze rozwoj technologii nauczania.

Termin metoda nauczania nie doczekal sie jednej, jednoznacznej
definicji. Najcze$ciej zgodnie z greckim Zrédlostowem przyjmuje sie, ze jest
to droga do celu, wiedzy, poznania, czyli spos6b nauczania. Uogodlniajac
mozna stwierdzi¢, ze jest to system pogladow dotyczacych tego, jak nalezy
nauczac, jak zapewnié osiggniecie celéw nauczania [Kapitanowa 2008: 6-7].
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Wyroéznia sie nastepujace cechy metod nauczania:

- metoda jest koncepcjg nauczania;

- metoda jest zwigzana z celami nauczania i rozpatrywana jako droga
do ich realizacji;

- metoda zwigzana jest z procesem nauczania jako caloscia, jest to
wizja tego, jak proces ten powinien przebiegac;

-  metoda zwigzana jest ze §rodkami nauczania: okreSlony zestaw
srodkow realizuje idee okre$lonej metody;

- metoda jest Scile powigzana z rezultatami nauczania;

- metoda zastosowana w podrecznikach i w praktyce nauczania staje
sie kierunkiem w nauczaniu;

- wybor metody uzalezniony jest od warunkéw, w jakich odbywa sie
nauczanie i od indywidualnych cech nauczyciela i uczacych sie;

- metoda jest systemem zasad wprowadzania materialu nauczania,
organizacji jego przyswajania i kontroli rezultatobw nauczania.
Metoda moze réwniez obejmowaé¢ zasady doboru i organizacji
materiatu;

- wérod zasad nauczania wyr6znia sie jedng lub kilka gléwnych zasad
okres§lanych jako idea strategiczna. Determinuje ona wybor
wszystkich innych zalozen, ktére skladaja sie na metode nauczania
[Kapitanowa 2008: 14].

Metody nauczania jezykow obcych powstajg, rozwijaja sie i ewoluuja
w okreSlonych uwarunkowaniach historycznych, pod wplywem zachodzg-
cych zmian spolecznych i osiaggnieé technologicznych. Ulegaja wplywom i sg
inspirowane przez nowe dyscypliny naukowe i osiggniecia dyscyplin
pokrewnych. Ale zasadnicze dwa elementy konstytutywne metody pozostaja
niezmienne. To gramatyka (versus teksty) i jezyk ojczysty osoby uczacej sie.
Wedlug W. Pfeiffera ustalenie funkcji tych elementéow to okreslenie
podejécia i typu metody nauczania [Pfeiffer 2001: 52]. Wychodzac z tego
zalozenia mozna wyr6znié trzy podstawowe typy metod nauczania: metody
bezposrednie, metody posrednie i metody posredniczace. Metody bezpos-
rednie bazuja na podejéciu indukcyjnym, zaklada sie w nich przyswajanie
wiedzy gramatycznej z kontekstu, przez teksty. W metodach bezposrednich
rezygnuje sie z jakiejkolwiek formy wykorzystania jezyka ojczystego
uczacych sie. Metody posrednie bazuja na podejéciu dedukcyjnym.
Gramatyka jezyka obcego i jezyk ojczysty oséb uczacych sie stanowig
element skladowy technik nauczania wykorzystywanych w tych metodach.
Uczacy sie w sposob uswiadomiony poznaja reguly gramatyczne, aby na ich
podstawie rozwija¢ umiejetno$ci i sprawnosci jezykowe. W metodach
poséredniczacych punkt wyjécia stanowia procesy dedukcyjno-indukeyjne.
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Procedury nauczania przewidujg wykorzystanie studium struktury jezyka
obcego, a takze w funkcji pomocniczej gramatyki jezyka ojczystego.

Metody nauczania stanowia niezwykle wazny element w przebiegu
procesu glottodydaktycznego, ale tylko w powiazaniu z szeregiem innych
czynnikow (dotyczacych zaréwno osoby ucznia, jak i nauczyciela) decyduja
o sukcesie lub porazce w przyswajaniu jezyka obcego. W dominujacym
obecnie nauczaniu eklektycznym zaklada sie zastosowanie w procesie
ksztalcenia odpowiednio dobranych elementéw réznych metod nauczania.
W okre$lonych warunkach z powodzeniem mozna stosowaé niektore zasady
nauczania metody bezpoSredniej: sluchanie i nasSladowanie wypowiedzi
wzorcowej, w nauczaniu slownictwa - wykorzystanie obiektow z najbliz-
szego otoczenia dla obja$nienia nowej leksyki, uzycie elementow wizualnych
(pogladowo$¢), wyjadnianie pojeé przy uzyciu kontekstu, stosowanie syno-
nimdéw, antoniméw, w nauczaniu gramatyki — kierowanie sie zasada od
prostych zjawisk jezykowych do bardziej ztozonych, formulowanie regul na
podstawie konkretnych przykladow, wykorzystanie tresci bliskich komuni-
kacji codziennej. Na zajeciach ze studentami mozna takze wykorzystywaé
elementy metody audiolingwalnej. Charakterystyczne c¢wiczenia wyko-
rzystywane przy opanowywaniu stownictwa to dryl jezykowy (wielokrotne
powtarzanie wzoréw zdan), pamieciowe opanowywanie i odgrywanie wzor-
cowych dialogéw, substytucja w zdaniach wzorcowych, uzupehianie luk.
Zagadnienia gramatyczne prezentowane sa w tekstach (gléwnie w dialo-
gach) dostosowanych do zasady progresji gramatycznej i stanowig punkt
wyjéciowy dla samodzielnego formulowania regul i wyjasniania zasad.
Wazna role odgrywaja sygnaly wizualne (zaznaczenia, pogrubienia, strzatki
itp.) i przedstawianie obszerniejszych zagadnien w formie tabelaryczne;.
W $rodowisku glottodydaktykéw znana jest takze metoda audiowizualna
strukturalno-globalna, ktérej podstawowa zasada dotyczy laczenia wszedzie
tam, gdzie to mozliwe, zagadnien jezykowych z materialem wizualnym.
Kolejna popularng do niedawna metoda, ktérej elementy mozna wyko-
rzystywac na zajeciach ze studentami jest metoda komunikacyjna, w ktorej
fundamentalne znaczenie maja akty komunikacyjne, zastosowanie umiejet-
noSci jezykowych w autentycznych sytuacjach. Gramatyka jest wazna
w takim stopniu, w jakim pomaga i pozwala efektywnie porozumiewaé sie
w danej sytuacji. W metodzie tej material gramatyczny dobierany jest wedlug
kryterium funkcji, jakie pelni w wypowiedzi. NajczeSciej wykorzystywana
forma ¢wiczen sa sytuacje zaaranzowane w taki sposob, by przypominaly
naturalne sytuacje komunikacyjne. W elastycznym podejéciu do nauczania
jezyka nie nalezy réwniez calkowicie odrzuca¢ najstarszej i najmniej obecnie
popularnej metody gramatyczno-ttumaczeniowej. Stosowana w wywazo-
nych proporcjach moze bowiem przynies¢ zadowalajace efekty. W metodzie
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tej zagadnienia gramatyczne wprowadzane sg droga dedukcji, jezyk ojczysty
odgrywa wazna role — z jego pomoca prezentuje sie i wyjasnia reguly
gramatyczne. NajczeSciej stosowane ¢wiczenia to: tlumaczenie pojedyn-
czych zdan uwzgledniajacych wybrane zjawisko gramatyczne, thumaczenie
dluzszych tekstow, czytanie tekstéw literackich, wykonywanie ¢éwiczen
gramatycznych. Metoda kognitywna stanowi swoista odmiane metody
gramatyczno-ttumaczeniowej. Odrzuca ona rozumienie procesu dydaktycz-
nego jako procesu tworzenia nawykow w zakresie struktur jezykowych.
Podkreéla sie w niej, ze tylko §wiadome opanowanie mechanizméw jezyka
obcego pozwoli tworzy¢ samodzielne, oryginalne wypowiedzi.

Metody posredniczace stanowia probe polaczenia dotychczas znanych me-
tod w celu uwzglednienia warunkéw w jakich przebiega nauczanie i specyfiki
0s6b uczacych sie jezyka. Mozna zatem moéwié o wspolczesnej metodzie
eklektycznej, w ktorej probuje sie laczy¢ elementy metod bezposrednich
i poSrednich. Kluczowym zalozeniem we wspoélczesnej metodzie eklektycznej
jest uznanie nadrzedno$ci recepcji, rozumienia jezyka obcego w budowaniu
systemu jezykowego przez uczacego sie. Sprawno$ci receptywne ksztaltuje
sie w pracy z autentycznymi tekstami moéwionymi i pisanymi, dostosowa-
nymi do poziomu znajomosci jezyka i atrakcyjnymi dla uczacego sie. W toku
wielokrotnego czytania lub sluchania nastepuje stopniowe rozumienie najpierw
gtownej mysli tekstu, a pozniej elementéw szczegdtowych. Podstawe stanowig
czynnoSci analityczne Scile zwigzane z potrzebami kognitywnymi. Zaklada sie,
ze osoba uczaca sie powinna podjaé refleksje nad strukturami jezyka, w sposob
Swiadomy zapozna¢ sie z regulami gramatycznymi, by p6zniej uzy¢ ich w kon-
kretnych sytuacjach i wypowiedziach. Wyksztalcenie kompetencji jezykowej
laczy sie w tej metodzie z formowaniem kompetencji rozumienia i méwienia.
Wazna cze$¢ zaje¢ stanowi wypracowanie odpowiednich strategii i sposoboéw
uczenia sie. W konsekwencji sprzyja to rozwijaniu samodzielno$ci u uczacych
sie, ktérzy po otrzymaniu zadania sa w stanie podjac sie jego wykonania i prze-
jac w czeSci odpowiedzialno$¢ za proces przyswajania jezyka.

Stosujac wspolezesng metode eklektyczna nalezy mieé¢ Swiadomos$é
jej dosé licznych zalet, ale rowniez stosunkowo czesto formulowanych uwag
krytycznych. Podstawowa korzy$cia plynaca z zastosowania tej metody jest
nastawienie na wszechstronny rozwdj jezykowy jednostki zgodny z holis-
tyczng koncepcja w nauczaniu, ponadto istotng cechg jest uwzglednianie
indywidualnych mozliwo$ci i uzdolnienn uczacych sie, stosowanie rézno-
rodnych technik i form pracy oraz urozmaiconych $rodkéw nauczania.
Najwazniejsze z zarzutow dotycza braku doglebnej, naukowej refleksji na
poziomie koncepcji ogolnej [Wilczyniska 1999: 21]. Ponadto brak tej meto-
dzie spojnosci, co wynika z korzystania z calego wachlarza réznorodnych
pomocy dydaktycznych. Kolejny zarzut dotyczy sfery praktycznej. Wlasciwie
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mozna zaryzykowac teze, ze kazdy nauczyciel stosujacy metode eklektyczna
w istocie wypracowal jaka$ wlasna osobista metode, ktéra powstala w opar-
ciu o wlasne przeczucia i przekonania, jako proba znalezienia optymalnego
zestawu zasad i sposobow nauczania w konkretnej sytuacji. To z punktu
widzenia nauki niewatpliwie wada. Jednak, jak sie wydaje, wspolczesna
metoda eklektyczna zawarla w sobie najlepsze elementy monolitycznych
zastanych koncepcji i obecnie najlepiej odpowiada wymogom nowoczes-
noéci. Jak zauwaza Wioletta Piegzik: ,Sila eklektyzmu polega na tym, ze
jawi sie on wiekszoéci praktykom (cho¢ moze takze teoretykom) jako meto-
da zlotego S$rodka. Koncepcja eklektyczna spaja metodologie mieszang
z metodologia czeSciowo bezposrednia i metodologia czeéciowo tradycyjna.
Popadanie w skrajno$¢ zwolennikéw kolejnych teorii glottodydaktycznych nie
zacheca do stosowania (przynajmniej na dhuzszy czas) jednorodnych metod
(...).Powodzenie eklektyzmowi zapewnia otwarto$¢é na nowe prady i tendencje,
za$ dlugowiecznoé¢ — powierzchowne ich traktowanie” [Piegzik 2004: 7].

Nowoczesny, kreatywny nauczyciel powinien siegaé réwniez po
metody niekonwencjonalne, zwane czesto alternatywnymi lub innowacyjno-
alternatywnymi. Wspolne jest dla nich dazenie do stworzenia nowych, niekon-
wencjonalnych technik nauczania, ktére okresla sie terminem SALT (Sugges-
tive-Accelerative Learning and Teaching). Bazuja one przede wszystkim na
wiedzy z zakresu psychologii uczenia sie, koncentruja sie na uczniu i jego
potrzebach, zainteresowaniach i stylach poznawczych. W literaturze poswie-
conej dydaktyce jezykow obcych funkcjonuja catkowicie skrajne, emocjonalne
opinie na temat skutecznosci, praktycznej przydatnosci i donioslosci tych
metod. Ich wklad w rozwdj metodyki nauczania niewatpliwie koncentruje sie
wokot aspektow afektywnych i ma zwigzek z pozytywnym, pelnym zyczliwoSci
i empatii podej$ciem nauczyciela do ucznia. Istotnym wyréznikiem metod nie-
konwencjonalnych jest takze stosowanie nowatorskich sposobéw i technik nau-
czania w bezstresowej, przyjaznej atmosferze. Oprocz tych niewatpliwie entu-
zjastycznych ocen, mozna znalez¢é do$é dluga liste zarzutéw stawianych meto-
dom alternatywnym. W. Pfeiffer krytykuje je miedzy innymi za to, Ze nie majg
cech systemowych, z metodologicznego punktu widzenia nie mozna ich zatem
traktowaé jako metody, wykazuja sie brakami w zalozeniach teoretycznych
i bazie pojeciowej, mozna je stosowaé uwzgledniajac szereg ograniczen, charak-
teryzuje je niekiedy celowa infantylizacja uczacego sie, ich stosowanie wiaze sie
z niebezpieczenstwem przewarto$ciowania samodzielnego dzialania w nauce
jezykow obcych, charakteryzujg sie brakiem analiz komunikacyjno-jezykowych
dotyczacych np. problemu uczenia sie [Pfeiffer 2001: 85].

We wspoélczesnej praktyce glottodydaktycznej metody niekonwen-
cjonalne niekiedy znajduja zastosowanie w ksztalceniu formalnym,
zwlaszcza pewne ich elementy moga by¢ inkorporowane do stosowanego
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przez nauczyciela systemu metodycznego w celu urozmaicenia procesu

nauczania, podniesienia jego atrakcyjnosci, a tym samym wzmocnienia

motywacji u uczacych sie i zwiekszenia efektéw ksztalcenia. Najpopular-
niejsze z metod niekonwencjonalnych to:

L Metoda naturalna — kluczem w tej metodzie jest stuchanie i rozu-
mienie wypowiedzi obcojezycznych, a najwazniejszym celem -
umiejetno$¢ porozumiewania sie.

II. TPR (Total Physical Response) — czyli metoda reagowania calym
cialem; zaklada, ze jezyka uczymy sie poprzez przystuchiwanie sie
i ruch fizyczny adekwatny do przekazywanych tresci.

III. Cicha Metoda (The Silent Way) — nazwa pochodzi od milczacej roli
nauczyciela oraz zwigzana jest z zalozeniem, ze zapamietywanie
i przyswajanie nowych tre$ci odbywa sie po uslyszeniu zwrotéw
i wyrazen w ciszy i skupieniu.

Iv. CLL (Community Language Learning) — nauka jezyka bazuje na
technikach terapeutycznych. Jezyk ma stluzy¢ komunikowaniu sie
w rzeczywistych sytuacjach interesujacych ucznia.

V. Metoda elicytacji — opiera sie na zalozeniu, ze uczniowi nie prezen-
tuje sie gotowych odpowiedzi, uczen sam dochodzi do wlasciwych
wnioskow (np. po wysluchaniu lub przeczytaniu tekstu wskazuje
niezrozumiale slowa i na podstawie kontekstu probuje okresli¢ ich
znaczenie lub po analizie odpowiednio dobranych przykladow sam
formuluje regute gramatyczna).

VI. Metoda holistyczna — zaklada, Ze proces uczenia sie odbywa sie
zar6wno na poziomie intelektualnym, jak i emocjonalnym i fizycz-
nym. Jezeli pobudzimy uczucia i wyobraznie ucznia, to wéwczas
wlaczy on myslenie, a to z kolei doprowadzi do spontanicznych
dzialan.

VII.  Sugestopedia — nazywana tez metodg SITA. Laczy nauczanie jezyka
z technikami relaksacyjnymi, ktére maja ulatwié zapamietywanie
materiatu.

Pojecie ,,metoda” jest wieloznaczne. Mozna je rozpatrywac¢ w ujeciu
szerszym jako $wiadomy i przemyslany uklad sposobow postepowania
w procesie edukacyjnym, ktory stuzy osiggnieciu okre$lonych celéw dydaktycz-
nych i wychowawczych. Przedstawiona dotychczas charakterystyka metod
nauczania jezykow obcych opiera sie na tej wlasnie definicji. Istnieje jednak
wezsze ujecie tego pojecia jako sposobu umiejetnego dzialania, stosowanego
systematycznie i $wiadomie [Majchrzak 2013: 110]. Definicja ta pokrywa sie
w zasadzie z okreSleniem techniki nauczania, na ktora skladaja sie
zaplanowane, usystematyzowane czynno$ci nauczyciela i uczacego sie
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podczas procesu dydaktycznego. Mimo, ze uczeni postuluja rozrbéznianie
tych dwoch poje¢ (metoda i technika), to w praktyce w literaturze
glottodydaktycznej sa one czesto stosowane zamiennie. Aby odrézni¢
metode w znaczeniu szerokim (zasady ksztalcenia wraz z technikami
ksztalcenia) od metody w waskim znaczeniu, jako techniki nauczania,
proponuje wprowadzenie terminu metody prowadzenia zaje¢. Dydaktyka
zna wiele podzialow metod prowadzenia zaje¢. Odnajdujemy je w pracach
W. Okonia, Cz. Kupisiewicza, B. Niemierki, K. Kruszewskiego, K. Soénic-
kiego, B. Nawroczynskiego, Z. Wiatrowskiego, J. Zborowskiego, T. Nowac-
kiego czy F. Szloska, ktéry zaproponowal nastepujaca klasyfikacje:

- metody podajace: wyklad informacyjny, pogadanka, opowiadanie,
opis, prelekcja, anegdota, odczyt, objasnienie lub wyjasnienie;

- metody problemowe: wyklad problemowy, wyklad konwersa-
toryjny, klasyczna metoda problemowa;

-  metody aktywizujace: metoda przypadkéw, metoda sytuacyjna,
inscenizacja, gry dydaktyczne (symultacyjne, decyzyjne, psycho-
logiczne), seminarium, dyskusja dydaktyczna (zwigzana z wy-
kladem, okraglego stotlu, wielokrotna, burza mobzgdéw, panelowa,
metaplan);

-  metody eksponujgce: film, sztuka teatralna, ekspozycja, pokaz
polaczony z przezyciem;

- metody programowane: z uzyciem komputera, z uzyciem ma-szyny
dydaktycznej, z uzyciem podrecznika programowego;

-  metody praktyczne: pokaz, ¢wiczenia przedmiotowe, éwiczenia
laboratoryjne, ¢éwiczenia produkcyjne, metoda projektow, metoda
przewodniego tekstu.

We wspolczesnej dydaktyce nic nie stracila na aktualnoéci sentencja
wypowiedziana przez Konfucjusza: ,Powiedz mi, a zapomne. Pokaz mi,
a zapamietam. Pozwo6l mi zrobi¢, a zrozumiem”. Od nauczycieli wymaga sie
stosowania takich metod, technik i form ksztalcenia, ktére zacheca studenta do
aktywnosci, samodzielnoéci, beda sprzyjaly ksztalttowaniu postawy ciekawosci,
otwartoSci na to, co nowe i nieznane. Pozadane jest stosowanie metod,
w ktérych material podawany jest polisensorycznie, poniewaz dowiedziono,
ze wzbogacenie wysitku intelektualnego o uruchomienie jak najwiekszej
liczby zmysléw polepsza jako$¢ procesu uczenia sie. W przypadku ksztal-
cenia studentow — przedstawicieli pokolenia Y w zakresie jezykow obcych
bardzo przydatne sa aktywizujace metody prowadzenia zajec¢. Angazuja one
studentéw w wykonywanie réznych czynno$ci i zadan zwigzanych z nau-
czanym materialem, wspieraja rozw6j indywidualny oraz rozwdéj wiezi spo-
tecznych, wykorzystuja emocjonalny aspekt uczenia sie, tworza warunki do
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samodzielnego my$lenia i dzialania studenta i sprzyjajg lepszemu przys-
wajaniu i zapamietywaniu. Zalezno$¢ miedzy zapamietywaniem a techni-
kami stosowanymi na zajeciach ilustruje stozek Dale’a [Szybowicz 2012: 6]:

Ludzie zapargiuja:

WYKEAD 10% tego, co stysz
DEMONSTRACJA 20% tego, co widg

DYSKUSJA 40% tego, 0 czym rozmawig]
INSCENIZACJA 90% tego, co rohi

Z badan dotyczacych wykorzystania metod aktywizujacych w pro-
cesie edukacyjnym wynika, ze w ocenie nauczycieli ich stosowanie sprzyja
wzbudzaniu zainteresowania uczacych sie tematem i zachecaniu do sku-
pienia na nim uwagi, pozwala w sposéb optymalny i efektywny przekazywac
wiedze i wyja$nia¢ zjawiska, stanowi pewien rodzaj uatrakcyjnienia i uroz-
maicenia zaje¢, ma walor pozytywnego wzmocnienia — aktywnos$¢, samo-
dzielne dzialanie daje duzo satysfakcji i pozwala lepiej rozumie¢ mechaniz-
my i procesy [Krzyzanowska 2009: 23-24]. Aby sprosta¢ wymaganiom
wspolczesnych studentow — przedstawicieli ery wiedzy, zmiany w edukacji
muszg by¢ fundamentalne. Uczelnia wyzsza ma za zadanie nauczyé
studenta, jak w sposéb maksymalnie tworczy wykorzysta¢ nieograniczony
dostep do informacji i technologie komunikacyjne. Osiagniecie tych celow
nie jest mozliwe przy wykorzystaniu w procesie dydaktycznym jednego
podrecznika i zastosowaniu z gbry okre$lonej i niezmiennej progresji
nauczania. Potrzebne sa nowe wzorce i nowe procedury postepowania.
Nowoczesne nauczanie jezyka obcego powinno sie odbywaé poprzez
umiejetne wykorzystywanie i stosowanie nastepujacych technik:

e Technika cyberenquete (odnajdywanie w sieci) — prosta technika
polegajaca na tym, ze studenci wyszukuja w sieci informacje na wskazanych
przez nauczyciela stronach www, korzystaja ze stownikéw on-line i zasobow
Wikipedii.

e Technika Kreative Internetrallye (rajd po sieci) — studenci otrzymuja
zadania zwigzane z samodzielnym lub zespolowym opracowaniem jakiego$
tematu i sami szukaja w Internecie potrzebnych danych i informacji;

e Technika WebQuest — polega na indywidualnym lub zespolowym
rozwigzywaniu przedstawionego przez nauczyciela zadania. To wlasnie
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zadanie pelni w tej technice kluczowa role. Studenci w oparciu o Sieé
zglebiaja problem wykonujac szereg dzialan analitycznych, weryfikuja
pozyskane informacje (wykorzystujac w tym celu r6znorodne Zrodla, w tym
pozainternetowe), gromadza, selekcjonuja, redaguja i przygotowuja do
prezentacji pozyskane informacje, opisuja swojg prace (dzialania synte-
tyczne), a nastepnie prezentuja rezultaty przy uzyciu narzedzi elektronicz-
nych np. serwisu internetowego (Google Blogger), programu do prezentacji
(PowerPoint) czy zwyklego edytora tekstowego z wklejonymi ilustracjami
ilinkami do zrédet.

e Praca z podcastami, czyli autentycznymi publikacjami multimedial-
nymi, ktore oczywiécie wymagajg od nauczyciela stosownego opracowania.
Autentyczne nagrania wzbogacaja treS¢ zaje¢. Bardzo ceniong przez
studentéw formg aktywnosci jest tworzenie wlasnych podcastéw i publiko-
wanie ich na wybranej platformie internetowe;j.

e Praca nad hipertekstem, czyli tekstem niesekwencyjnym, ktorego
poszczegblne elementy polaczone sg ze soba odnosnikami. Zaleta hiper-
tekstu jest sieciowa struktura prezentacji materialu, odwzorowujaca repre-
zentacje wiedzy w umysle czlowieka. Informacja podawana jest w zréznico-
wanej formie (np. grafika, dzwiek, obraz) i tatwo dostepna. Student — czytelnik
sam decyduje, ktore watki interesuja go bardziej i bedzie je zglebial, a ktore
zdecyduje sie poming¢. Wazne, aby u$wiadamiat sobie, ze o efektywnym wyko-
rzystaniu hipertekstu decyduje precyzyjne okreslenie potrzeby informacyjne;j.

e Technika Mind Mapping (mapa mysli, mapa mentalna) — w wersji
tradycyjnej nie wymaga zastosowania komputera; jest sposobem na
naturalne, pelne wyrazanie mysli, tworzenie sieci skojarzen, rozbudo-
wywanie i powtérke slownictwa. Mape mentalng mozna stworzy¢ takze za
pomoca specjalnego oprogramowania komputerowego.

e Tworzenie blogow lub wpiséw — komentarzy na forach internetowych;
technika ta pomaga skutecznie motywowaé studentéw do wypowiadania sie
w jezyku obcym;

e Korespondencja e-mailowa w jezyku rosyjskim. Dzialania nauczyciela
sprowadzaja sie przewaznie do roli ewentualnego konsultanta w niektorych
kwestiach jezykowych.

e Technika LdL (niem. Lernen durch Lehren) — uczenie sie przez nau-
czanie. Polega na tworzeniu sytuacji wzajemnego uczenia sie. Studenci
opracowuja i prezentuja okreSlony material przejmujac role nauczyciela.
Technika ta wymaga od uczacych sie dojrzalosci, co czyni ja bardzo przydat-
ng wlasnie w ksztalceniu os6b dorostych. Rola nauczyciela sprowadza sie do
podzielenia partii materiatu i przydzielenia kazdej partii grupie studentow
skladajacej sie maksymalnie z trzech oséb. Studenci samodzielnie dydak-
tyzuja material wykorzystujac rézne dostepne zrédla, w tym internetowe.
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e Technika CLIL (Content and Language Integrated Learning) — to
zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo — jezykowe. Zwolennicy tej tech-
niki podkres$laja, ze umozliwia ona opanowanie zaré6wno jezyka obcego, jak i
danego pozajezykowego przedmiotu. Zajecia z wykorzystaniem tej techniki
mozna realizowac na kilka sposobéw. Przede wszystkim moze to by¢ nau-
czanie w ramach tzw. team teaching, czyli nauczanie zespolowe nauczyciela
jezyka obcego i nauczyciela innego przedmiotu lub wprowadzanie elemen-
tow innych przedmiotéw na zajecia z jezyka obcego przez nauczyciela jezyka
obcego. Glownym zalozeniem tej techniki jest zdobywanie nowej wiedzy i
jednoczesne uczenie sie i uzywanie jezyka obcego. Wykorzystanie CLIL
przynosi korzySci zwigzane nie tylko z podnoszeniem kompetencji
jezykowej i rozwijaniem kompetencji komunikacji ustnej, ale roéwniez
sprzyja budowaniu wiedzy na temat innej kultury, ulatwia jej rozumienie,
poglebia §wiadomo$¢ jezyka obcego i ojczystego.

e Technika Jigsaw (z ang. ukladanka), technika puzzli — jest przykladem
uczenia sie we wspolpracy. Zaklada aktywne wlaczenie wszystkich studen-
tow w proces glottodydaktyczny. Aby osiagnac¢ zalozony cel student musi
skorzystaé z pomocy (wiedzy i umiejetnoéci) innego studenta. Schemat
pracy w ramach tej techniki wyglada nastepujaco: nauczyciel przedstawia
temat i dokonuje rozdzielenia materialu na spdjne fragmenty. Nastepnie
dzieli studentéw na grupy ,eksperckie” o rownej liczbie czlonkéw. Kazda
grupa opracowuje jedno zagadnienie, po czym nauczyciel dokonuje
kolejnego podziatu na grupy. W kazdej z nich musi sie znalez¢ po jednym
~ekspercie” z poszczegblnych zagadnien. Studenci dziela sie z pozostalymi
swoja wiedza. Kolejny etap to powrét do grup ,eksperckich” i podsumo-
wanie wynikow na forum calej grupy.

e Technika WIP (Web Inquiry Project) — dedykowana jest przede
wszystkim osobom dorostym na zaawansowanym etapie opanowania jezyka.
BodZzcem do wspoélnego zdefiniowania zadania w ramach tej techniki jest
zwykle jaki§ material graficzny. Studenci sami na jego podstawie precyzuja
temat, decyduja o procedurze wykonania zadania, ustalaja z jakich beda
korzystac zrodel, szukaja odpowiedzi na postawione sobie na wstepie pytania,
porzadkuja i uzupelniaja pozyskane informacje, wyjasniaja i prezentuja
efekt konicowy — rozwigzanie postawionego zadania.

Techniki nauczania mozna podzieli¢ rowniez ze wzgledu na spraw-
noSci jezykowe, ktorych ksztaltowaniu shiza, choé¢ jednocze$nie nalezy
pamietac, ze zadna ze sprawnosSci w rzeczywistosci nie wystepuje w odosob-
nieniu od innych. Pierwsza grupa to techniki doskonalenia umiejetnosci
receptywnych. Sluchanie ze zrozumieniem jest podstawowa sprawnoscia
poprzedzajaca komunikacje, jednocze$nie stosunkowo trudng do opanowa-
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nia. Zadaniem nauczyciela jest ksztaltowanie u studentéw takich umiejet-
nosci, ktére pomoga rozumie¢ tre$¢ bez koniecznos$ci znajomosci kazdego
stowa, czy ulatwia wyszukiwanie tylko tych informacji, ktore sa potrzebne
wdanym momencie. Cwiczenia rozwijajace stluchanie ze zrozumieniem
dotyczg trzech etapow pracy:

- ¢wiczenia przed sluchaniem wlaéciwego tekstu/nagrania wprowa-
dzajace studenta w poruszang tematyke: przewidywanie, o czym be-
dzie tekst, na podstawie tytulu lub zamieszczonej fotografii, przy-
pomnienie lub wprowadzenie nowego stownictwa;

- ¢wiczenia wykonywane podczas shuchania (ukladanie w prawidlowej
kolejnosci uslyszanych zdan, uzupelianie ankiety czy tabeli na pod-
stawie wyshuchanych informacji, poprawianie/poréwnywanie tekstu
pisanego i sluchanego, wpisywanie brakujacych wyrazéow w tekst
z lukami);

- ¢wiczenia wykonywane po wyshuchaniu tekstu (jednokrotnym lub
wielokrotnym): odpowiadanie na pytania wielokrotnego wyboru,
udzielanie odpowiedzi na pytania, przedstawianie tresci za pomoca
schematu, udzial w dyskusji na temat zwigzany z tre$cig wystucha-
nego tekstu, streszczenie ogblnego sensu tekstu w jednym zdaniu,
wymienienie kluczowych mysli tekstu, uzupelnianie zdan
niekompletnych itd.

Kolejna sprawno$¢ receptywna — czytanie — obejmuje technike czy-
tania oraz rozumienie tekstu czytanego. Doskonaleniu techniki poprawnego
czytania, ktoremu sluzy czytanie glo$ne, trzeba po$wieci¢ odpowiednio duzo
uwagi na poczatkowym etapie opanowywania jezyka. Cwiczenia tego ro-
dzaju wymagaja dekodowania tekstu na jezyk moéwiony. Na tym etapie
celowe jest ograniczenie ¢wiczen do opanowania korespondencji graficzno-
fonicznych, wymowy i intonacji. Bledem jest wymaganie od studentéw, by
nie tylko poprawnie przeczytali na glos tekst, lecz takze np. odpowiedzieli
na pytania sprawdzajace jego zrozumienie. Nastepnie mozna przystgpi¢ do
¢wiczen cichego czytania ze zrozumieniem. Pozwalaja one skoncentrowac
sie na tresci, aby nastepnie wykona¢ zadania postawione wcze$niej przez
nauczyciela. Nalezy pamietaé, ze ciche czytanie ze zrozumieniem jest
mozliwe wylacznie na bazie nawykéw wytworzonych w czytaniu glo$nym.
Dlatego w poczatkowej fazie przyswajania jezyka ciche czytanie musi
opiera¢ sie na tekstach opanowanych wezeéniej w wyniku czytania glosnego.
Przykladowe techniki rozwijajace sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem to:
wybor wlasciwej ilustracji lub jej elementu zgodnie z trescig tekstu,
znajdowanie réznic pomiedzy ilustracja a tekstem, szukanie stow kluczy
pomagajacych znalez¢ odpowiedZz na pytania, odszukiwanie fragmentu
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bedacego odpowiedzia na postawione pytanie, ustalanie zgodnosci jakiego$
twierdzenia z tekstem (prawda/falsz), test luk otwartych do uzupehienia na
podstawie tresci tekstu, sporzadzenie planu czytanego tekstu, uzupekianie
tabeli informacjami z tekstu i in.

Moéwienie nalezy do sprawnosci produktywnych i wymaga od stu-
dentéow zdobycia wiedzy i umiejetnosci (technicznych, jezykowych, mow-
nych, komunikatywnych), ktére umozliwia swobodna komunikacje. Ksztal-
towanie sprawno$ci moéwienia jest procesem skomplikowanym i wielo-
etapowym. Poczatkowy etap to okres recepcyjny, w ktéorym nastepuje
ostuchanie sie z jezykiem obcym. Po nim nastepuje etap reproduktywny,
polegajacy na mowieniu — odwzorowywaniu (nasladowaniu wzorca).
Dopiero kolejny etap mozna nazwaé produkeyjnym, poniewaz zaklada on
samodzielne konstruowanie oryginalnych tekstow. W czasie planowania
¢wiczen komunikacyjnych, ktore sprzyjaja ksztaltowaniu sprawnosci
tworczego, plynnego mowienia, warto zastanowi¢ sie nad wyborem
rozwigzan, ktore postuza za punkt wyjScia. Wydaje sie, ze dobra praktyka
jest wykorzystanie podej$cia zadaniowego. Jak zauwaza Anna Kabzinska
»~Analizujac zalozenia podejécia zadaniowego mozna doj$¢ do wniosku, ze
stosowanie zadan sprzyja ksztalceniu sprawnosci méwienia. Dydaktyka zada-
niowa wydaje sie wrecz stwarza¢ idealne warunki do pracy nad rozwijaniem tej
umiejetnosci przez wymog czestego uzywania jezyka w mowie, w naturalnej
komunikacji z innymi uczacymi sie. Zadania maja ksztalci¢ umiejetnosci
jezykowe przez interakcje oraz uczy¢ jezyka w sposob aktywny, przez
dzialanie — a wiec uczy¢ ,moéwienia przez méwienie”. Istotne jest rowniez,
ze podejécie zadaniowe, jako nauczanie ukierunkowane na ucznia, duza
wage przywiazuje do swobody wypowiedzi. Pozwala w ten spos6b na
rozwijanie kreatywnoS$ci i samodzielno$ci uczacych sie oraz pozytywnie
wplywa na ich motywacje i zaangazowanie w proces wykonywania
zadania”[Kabzinska 2014: 88]. Przystepujac do projektowania zadan
nauczyciel powinien przeprowadzi¢ analize ich parametréw. Rod Ellis
wyr6znil pie¢ parametréw kazdego zadania: cel, material wyjSciowy,
warunki zadania, procedury metodyczne oraz przewidywany rezultat
zadania [Ellis 2003: 21]. Wyznaczajac cel zadania okre$la sie umiejetnosci,
jakie ma posia$¢ student i korzysci, jakie plyna dla uczacego sie z wykonania
zadania. W przypadku materialu wyjéciowego stosowanego w zadaniu
nauczyciel ma do wyboru material o charakterze niewerbalnym (ilustracje,
tabele, schematy, grafy, fotografie itp.) lub werbalnym (tekst méwiony,
tekst pisany). W ramach kolejnego parametru jakim sga warunki zadania
nauczyciel okre§la np. sposéb przedstawienia studentom informacji
(uczacy sie mogg otrzymac jednakowe lub réznigce sie zadania), przebiegu
wykonania zadania (w interakcji czy samodzielnie), sposobu przedstawienia
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rezultatu koncowego (wypracowanie wspolnego lub prezentacja indywidu-
alnego stanowiska). Procedury metodyczne przyjete przez nauczyciela
dotycza form pracy (indywidualne, w parach, w zespolach) oraz czasu
przygotowania i realizacji zadania. Przewidywany rezultat zadania to
swoisty produkt i procesy poznawcze, wywolane w procesie wykonania
zadania. W projektowaniu zadan rozwijajacych sprawno$¢ moéwienia
przydatne jest stosowanie typologii zadan przedstawionej przez Dave
Willis’a i Jane Willis. Wyréznili oni siedem typéw zadan rdznigcych sie
stopniem trudno$ci i dominujacym rodzajem produkeji jezykowej. Sa to:
tworzenie list (burza mézgdéw, odnajdywanie faktéow zwigzanych z osobami,
rzeczami, miejscami, przyczynami lub poszukiwanie cech charakterystycz-
nych), sortowanie i ukladanie w kolejnoéci (rankingi, klasyfikacje, sekwen-
cje), laczenie (stuchanie i identyfikowanie, shichanie i wykonywanie
polecen, laczenie fraz, opisow, wskazéwek, map), poréwnywanie (poszu-
kiwanie podobienstw i roznic), rozwigzywanie probleméw (lamiglowki,
analizy przypadkdéw, rozwiazywanie autentycznych problemoéw, przewidy-
wanie zakonczenia, proponowanie wlasnego zakonczenia), projekty i zada-
nia kreatywne (ankiety, gazetki itp.), dzielenie sie osobistymi do$wiadcze-
niami (opowiadanie historyjek, anegdot, wspomnien, wyrazanie wlasnych
sadow i opinii) [Willis 2009: 87 - 88]. Typologia ta jest szczeg6lnie
przydatna w zapewnieniu réznorodnosci projektowanych zadan.

Pisanie to kolejna sprawno$¢ produktywna, wtérna w stosunku do
jezyka mowionego i znacznie mniej powszechna niz mowa jako $rodek
komunikacji. Nie jest to sprawno$¢ naturalna i latwa w opanowaniu. R. Debski
zwraca uwage na ,konieczno$¢ wydzielenia nauczania sprawnoSci pisania
z procesu uczenia jezyka i traktowania go jako osobnego zagadnienia
dydaktycznego” [Debski 1996: 48]. Oczywiscie nie nalezy tego postulatu
utozsamia¢ z wymogiem calkowitego rozdzielenia procesu nauczania jezyka
mowionego od nauczania sprawno$ci pisania. Chodzi raczej o uéwiado-mienie
sobie potrzeby stosowania odmiennego podej$cia do studentéw w pro-cesie
nauczania/uczenia sie tych réznych sprawnoSci jezykowych. Pisanie jest
najrzadziej wykorzystywana sprawnoS$cia przez przecietnego uzytkownika
jezyka. Badania dowodzg, ze w komunikacji miedzyludzkiej zajmuje ono
ostatnie, czwarte miejsce z 9% udzialem (czytanie — 16%, moéwienie — 30%,
shuchanie — 45%) [Steill 1982: 16]. Jednak nie sposéb wyobrazi¢ sobie, aby
osoba wyksztalcona nie posiadala umiejetnosci pisania. Zaréwno w przy-
padku jezyka ojczystego jak i obcego zostalaby wowczas pozbawiona
mozliwo$ci komunikowania sie z innymi uzytkownikami jezyka w tej
wladnie formie. Ponadto wida¢ wyrazna zalezno$¢ i powigzanie miedzy
wszystkimi sprawnos$ciami jezykowymi, a zwlaszcza miedzy pisaniem i czy-
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taniem. Pisanie jest procesem graficznego kodowania, czytanie — procesem
deszyfrowania graficznego kodu.

Praktyka pokazuje, ze w nauczaniu szkolnym ksztaltowanie sprawnosci
pisania bywa czesto nie do§¢ doceniane i marginalizowane. Jest to poste-
powanie bledne ze wzgledu na szereg korzysci jakie odnosi uczacy sie i nau-
czyciel po$wiecajac czas nauce pisania. Pisanie lgczy w sobie wiele elemen-
tow wiedzy (gramatyka, slownictwo, stylistyka), jest powiazane z innymi
sprawno$ciami, uczy $mialo$ci wyrazania wlasnych mysli, niweluje strach
przed popelianiem bledéw, prowokuje do wysiltku intelektualnego. W naj-
nowszych badaniach wykazano w spos6b empiryczny, ze systematyczne
pisanie powoduje znaczacy przyrost kompetencji komunikacyjnej [Iluk
2012: 18]. W poczatkowej fazie ksztalcenia szczegolng uwage nalezy zwrocic
na nauczanie poprawnej pisowni, korelacje miedzy dzwiekami i literami,
wladciwie laczenie liter. Zaleca sie stosowanie takich technik jak prze-
pisywanie wyrazéow i zdan, dyktanda, uzupelmianie luk w tek$cie
pojedynczymi wyrazami. Na tym etapie studenci powinni juz tworzy¢ proste
teksty uzytkowe i informacyjne (e-mail, list prywatny, kartka okolicznos-
ciowa, ankieta czy formularz). Techniki, ktére pomagaja opanowac
umiejetno$¢ pisania takich tekstéw to na przyklad notowanie potrzebnych
informacji, podpisywanie ilustracji, nadawanie tytuléw fragmentom tekstu,
uzupelnianie lub konczenie zdan, uzupelianie luk fragmentami tekstu,
rozbudowywanie wypowiedzi, pisanie ogloszen, listow, wypehianie ankiet
i formularzy. W poczatkowym okresie ksztalcenia wykorzystywane jest
pisanie kontrolowane (tzn. przebiegajace pod kontrola nauczyciela).
W przypadku studentéw z grup zaawansowanych mozna stosowac wszystkie
wymienione wcze$niej techniki, ale nalezy wprowadzaé¢ réwniez zupelnie
nowe, co zwigzane jest z konieczno$cia tworzenia przez studentéw bardziej
skomplikowanych wypowiedzi pisemnych: opiséw, rozprawek ,reportazy,
artykulow (notatek, sprawozdan, recenzji, wywiadow, felietonéw), wypra-
cowan. Techniki wprowadzajace do pisania tego rodzaju tekstow majq za
zadanie zebra¢ i uporzadkowaé myéli i idee, ktére pojawiaja sie po prezen-
tacji tematu wypowiedzi. Poczatkowo wskazane jest stosowanie pisania ste-
rowanego. Nauczyciel wystepuje z sugestig okre§lonego tematu, a nastepnie
pomaga studentom zaplanowacé prace, zgromadzi¢ material i przeprowadzi¢
jego selekcje, udziela wskazéwek i wyjasnien. Dopiero po tych wstepnych
dzialaniach student przystepuje do samodzielnego pisania tekstu. Pdzniej
nalezy stopniowo wdraza¢ studentéw do pisania wolnego, czyli caltkowicie
samodzielnego. Pomocne w wykonaniu takiego zadania moga sie okazac
burza mézgow, czy tworzenie list.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna stwierdzié, ze wspol-
czesny nauczyciel akademicki dysponuje bogatym repertuarem metod i tech-
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nik nauczania. Jako dobry pedagog, obserwator i badacz jest zobligowany do
kreatywno$ci czy szerzej tworczosSci, przelamania rutyny, stosowania
w ramach swojego warsztatu glottodydaktycznego najbardziej optymalnych
w danym kontekécie edukacyjnym nowoczesnych form pracy, ktére beda
motywowaé studentéw, pobudzaé ich aktywnos¢, promowac¢ pomystowosc,
autentyczng interakcje i komunikacje.
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA

ROZPRAWY i ARTYKULY 9-10/ 2015

DOROTA MUSZYNSKA-WOLNY
Uniwersytet Warszawski, Wydziatl Lingwistyki Stosowanej

MADREJ GEOWIE DOSC DWIE SEOWIE, CZYLI RZECZ O LICZBIE
PODWOJNEJ W JEZYKACH POLSKIM I ROSYJSKIM NA TLE FAKTOW
HISTORYCZNOJEZYKOWYCH

Zawarte w tytule przyslowie Madrej glowie dosé¢é dwie stowie
w dzisiejszych czasach bardziej znane jest jako Maqdrej glowie dosé po
stowie. Czemu tak jest? Czy sformulowanie dwie stowie jest wyjatkiem lub
utrwalonym w przyslowiu bledem gramatycznym, ktoérego lepiej sie pozby¢?
A moze to wyrazenie gwarowe? OdpowiedZ jest inna. Wprawdzie dzi$
wyrazenie to w jezyku og6lnym ma forme dwa stowa, a konstrukcja dwie
stowie zachowana jest tylko w wymienionym przystowiu, ale byl czas, gdy to
wlasnie ta ostatnia konstrukcja byla jedyna prawidlowa. Jest ona $ladem
istnienia w jezyku polskim liczby podwojnej (dualis). Liczby podwdjnej
uzywalo sie w odniesieniu do dwéch oséb, zwierzat czy rzeczy. Slady tego do
dzi$ znajdujemy réwniez w innych jezykach stowianskich, w tym w jezyku
rosyjskim.

Zarowno jezyk rosyjski, jak i jezyk polski naleza do rodziny jezykow
slowianskich, czyli s3 sobie pokrewne. Swiadczy o tym podobiehstwo
slownictwa i gramatyki, wynikajace zfaktu, ze oba jezyki pochodzg od
wspolnego prajezyka. Porownujac bliskie sobie jezyki, jak np. stowianskie,
zauwazamy podobienstwa i pewne regularnie pojawiajace sie réznice.

Wspodlczesnie do rodziny jezykow slowianskich nalezy zaliczyé
kilkana$cie jezykéw, sklasyfikowanych z wzgledu na historie i zwiazki
pokrewienstwa w trzech grupach:

1) grupa zachodnioslowianska — jezyki polski, czeski, slowacki,
dolnotuzycki, géornotuzycki, dzis mozemy za odrebny jezyk uznacé tez
kaszubski, a poza tym do grupy tej nalezal jezyk polabski, ktory stat
sie jezykiem martwym juz w XVIII wieku,

155



2) grupa wschodniostowianska - jezyk rosyjski, ukrainski, bialoruski,

3) grupa poludniowostowianska - jezyk stowenski, serbski, chorwacki,
macedonski, bulgarski, bosniacki i czarnogoérski. Do grupy
poludniowostowianskiej zaliczany jest takze jezyk staro-cerkiewno-
stowianski.

W niniejszym artykule skupimy sie jednak na omoéwieniu jedynie
kilku zagadnien gramatycznych, pokazujacych podobienstwa i roéznice
miedzy jezykami polskim i rosyjskim, przy czym odwolywaé sie bedziemy
wlasnie do wiadomosci z zakresu historii obu jezykow, a wiec do wspolnego
przodka — jezyka praslowianskiego. W centrum uwagi znajdzie sie
gramatyczna kategoria liczby.

Wg Leszka Moszynskiego, wybitnego polskiego badawcza i znawcy
historii jezykéw slowianskich, “przez gramatyczna kategorie liczby rozu-
miemy mozliwo$¢ wyrazania Srodkami morfologicznymi (ale nie liczeb-
nikami!) iloéciowych stosunkéw rzeczywistos$ci pozajezykowej” [Moszynski
1984 : 217].

We wspolczesnym jezyku polskim ,S$rodki morfologiczne tej kate-
gorii sluza tu (tj. wodniesieniu do rzeczownikoéw policzalnych — przyp.
DMW) sygnalizowaniu opozycji semantycznej: ponadjednoelementowy
zbibr przedmiotéw — przedmiot jednostkowy” [Grzegorczykowa et al. (red.)
1998 : 205]. W jezyku praslowianskim istniala taka mozliwoé¢ dla iloéci
‘jeden’ — ‘dwa’ — ‘wiecej niz dwa’, inaczej moéwige, podczas gdy dzi§ mamy,
jak wiadomo, formy gramatyczne liczby pojedynczej i mnogiej, tak w jezyku
prastowianskim byly gramatyczne formy liczby pojedynczej (singularis),
podwdjnej (dualis) i mnogiej (pluralis). Dzi§, gdy méwimy ,ten dom”, ,tego
domu”, ,temu domowi” mamy na mysli jeden dom, natomiast gdy méwimy
yte domy”; ,tych doméw”, ,tym domom” mamy na mysli ‘wiecej niz jeden
dom’. Zwr6¢my uwage na to, ze nie musimy przy tym wyrazaé tego
liczebnikami, bo kategoria gramatyczna liczby pojedynczej lub mnogiej jest
juz wyrazona w samej koncowce rzeczownika.

Poszczegblne jezyki slowianskie odziedziczyly z jezyka prasto-
wianskiego, a ten z praindoeuropejskiego te wlasnie ,mozliwo$¢ wyrazania
wielkosci ,jeden”, ,,dwa”, ,wiecej niz dwa”, czyli subkategorie trzech liczb:
pojedynczej, podwojnej i mnogiej” [Dlugosz-Kurczabowa, Dubisz 2001:
198]. Dobrze ilustruje to przyklad zaczerpniety od L. Moszynskiego: ,zdanie
scs. najvmovniks vidite vleka gredQsta i ostavlajete ovsce (Jn X 12)
informuje nie tylko o ogo6lnej sytuacji: ‘najemnik widzi nadchodzacego wilka
i pozostawia owce’, ale zarazem i o tym, ze byl jeden najemnik i jeden wilk,
ale wiecej niz dwie owce” [Moszynski 1984 : 217] poniewaz forma ovsce to
forma biernika liczby mnogiej, za$ biernik liczby podwdjnej mialby forme
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ovbcl. Z kolei w zdaniu: ,rybara (...) ostavs$a otvea svojego Zevedéja ve
ladii ss najobmuniky po nem idoste (Mr I 20) mamy informacje, ze ‘dwdéch
rybakow zostawilo jednego swojego ojca Zebedeusza w jednej todzi z wiecej
niz dwoma najemnikami i poszlo za nim jednym”™ [Moszynski 1984 : 217],
poniewaz forma rybara to forma mianownika liczby podwojnej, za$ forma
liczby mnogiej byloby rybari.

Kategoria liczby sprowadza sie wiec do wyrazania za pomoca $rod-
kéw morfologicznych relacji iloSciowych. Dzi$, jak juz bylo powiedziane,
kategoria ta ,w wiekszo$ci jezykow stowianskich ma charakter dwuczlonowy
— w opozycji pozostaja formy wyrazajace jedno$¢ i wieloéc. Jedynie w jezyku
stowenskim i obu tuzyckich kategoria liczby ma 3 warto$ci: singularis ‘1’,
dualis ‘2’ i pluralis ‘wielo§¢” [Dalewska-Gren 2007 : 240]. W niniejszym
artykule omoéwione beda §lady liczby podwdjnej glownie wjezykach
rosyjskim i polskim i jedynie czasem odwolywaé sie bedziemy do danych
jezykowych z innych jezykow stowianskich.

Dualis zanikal w jezykach stowianiskich powoli, chociaz sam proces
zaczal sie ok. XIII wieku. W jezykach poélocnostowianiskich (zachodnio-
i wschodniostowianskie) dopiero w XVII wieku formy liczby podwdjnej
odczuwalne byly jako archaizmy. Dzi§ spotykamy jedynie relikty tej
odmiany, chociazby wlasnie w polskich przystowiach Mqdrej glowie dosé
dwie slowie, czy tez Trzy gesi i dwie niewieScie uczynily jarmark
w miescie, znane tez w wersji Jedna ges i dwie niewiescie narobiq halasu
w mieScie. Dlaczego akurat w przyslowiach? Przyslowie to utrwalona
w $wiadomosci jezykowej danego narodu pewna ludowa madro$¢, ludowy
aforyzm czesto powtarzany w okre$lonych sytuacjach, ktéry charakteryzuje
sie staloécig struktury rytmicznej, co z pewno$cia sprzyja zachowaniu
starych form i konstrukcji — w przypadku wymienionych przystow
zachowany zostat nie tylko rytm, ale i rym.

Powstanie wyzej przytoczonych przyslow siega z cala pewnoSciag
daleko w historie naszego jezyka i kultury, skoro takie archaiczne formy
zostaly w nich zachowane. Dlaczego dwie stowie i dwie niewiescie, a nie
dwa stowa i dwie niewiasty? Dlatego, ze w jezyku prastowianskim,
a pdzniej i w staropolskim, podobnie jak w staroruskim, stowo dwa mialo,
tak jak dzi$, dwie formy rodzajowe, ale réznigce sie od stanu obecnego tym,
ze o ile dzi§ forma dwa laczy sie z rzeczownikami rodzaju meskiego
i nijakiego (dwa konie, dwa domy, dwa miejsca, dwa stowa), za$ forma
dwie tylko z rzeczownikami rodzaju zenskiego (dwie kobiety, dwie
niewiasty, dwie lawki), o tyle niegdyS forma dwa laczytla sie tylko
zrzeczownikami rodzaju meskiego, za§ forma dwie — zrzeczownikami
rodzaju zenskiego, lecz i nijakiego takze. Tu znéw wiec nastgpila zmiana.
Jak widaé¢, nawet koncowka stowa dwie powtarza koncowki rzeczownika:
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dwie niewiescie, dwie stowie. 1 chociaz dzi§ czasem slyszymy Maqdrej
glowie do$¢ po stowie — czyli ,po jednym slowie”, to warto jednak
zapamieta¢ i zachowa¢ to przyslowie w niezmienionej, archaicznej wersji,
chociazby dla zachowania tradycji, dawnej kultury jezykowej, barwnosci
i r6znorodnosci jezyka.

Jesli chodzi o inne relikty liczby podwdjnej, to szczatkowo
zachowala sie ona w nazwach czeéci ciala, takich jak oczy, uszy. (Podobnie
zreszta jest w innych jezykach slowianskich, np. chorwackie oci, usi).
Popatrzmy na dawng odmiane tych rzeczownikow:

l. poj. l. podw. [. mn.

M. oko uxo @i usi asesa uSesa
D. ocese uSese ¢ou usiju e uses
C. ocesi usesi &ma | usma | desms | USesms
B. oko uxo @i usi acesa uSesa
N. otessms | uSesmp | oCpma | usma | @esy usesy
Msc. | ocese usese ¢ou usiju aQCeBXb | USEesXb
W oko uxo @i usi acesa uSesa

Jak wida¢, zachowala sie dawna ich forma liczby podwdjnej: oczy,
uszy. Koncowka liczby podwoéjnej bylo —i, zas mnogiej —a po sufiksie
(przyrostku) -es. W tym przypadku ta koncéwka —i w kilku wyrazach
rodzaju nijakiego oznaczajacych cze$ci ciata zazwyczaj wystepujace w parze
jest §ladem dawnej liczby podwojnej, ale funkcja dzi$ jest zawsze pluralna,
tzn. gdy uzywamy takich form, nie wyrazamy znaczenia ‘dwoje oczu, dwoje
uszu’, tylko znaczenie ‘wiecej niz jedno oko, wiecej niz jedno ucho’. Oprocz
obecnej formy liczby mnogiej oczy, uszy pozostalo$cia liczby podwdjne;j jest
dzi§ wariantywna koncéowka narzednika 1. mn. oczyma/oczami,
uszyma/uszami, gdzie formy oczyma i uszyma sa kontynuacja dawnej
formy narzednika liczby podwojnej. Warto tez przypomniec, ze jesli slowa
oko, ucho nie odnosza sie do czeSci ciala, lecz sa uzyte przeno$nie na
okreSlenie czego$, co wygladem, ksztaltem przypomina oko lub ucho, to
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forma liczby mnogiej jest inna, np. oka sieci, oka w rosole, pawie oka,
wiqzaé oka, ucha torby, naczynie z dwoma uchami (w przypadku
rzeczownika ucho nie jest to jednak obowigzujace, mozna tez powiedzieé
uszy torby itp.). Roéwniez ,polskie pl. t. (plurale tantum — przyp. DMW)
plecy jest z pochodzenia forma liczby podwojnej. W scs. mamy plesti (du.)
jednego czlowieka, badz plesta (pl.) wielu ludzi. Brak form liczby
pojedynczej, ale o jej istnieniu $wiadcza formy innych jezykow
stowianskich, np. ros. nneuo” [Moszynski 1984 : 218].

WeZmy jeszcze dla przykladu formy slowa reka. Reka to kolejny
organ ciala czlowieka, ktory zazwyczaj wystepuje w parze. Z historycznego
punktu widzenia odmiana tego wyrazu przedstawia do§¢ skomplikowany
uklad. Zapoznajmy sie z jego dawng odmiana:

l. poj. (sg.) | I. podw. (du.)| 1. mn. (pl.)
M. roka rocé roky
D. r gky reku roke
C. roce rokama kamy
B. roke rocé roky
N. rgkojo rogkama rgkami
Msc. rocée rgku r kaxe
W r ko recé roky

Oprocz formy liczby mnogiej rece pozostaloscia liczby podwojnej
jest dzi$§ wariantywna forma narzednika 1. mn. rekoma/rekami. Gloska —o-
zastapila w koncowce gloske —a- pod wplywem innej deklinacji, ale czastka
—ma typowa dla liczby podwdjnej zostala zachowana. Forma rekoma jest
rzadka w polskim jezyku literackim forma z taka koncéwka narzednika,
chociaz koncowke narzednika 1. poj. z elementem -..ma spotykamy
w gwarach, por. palcyma, $laskie palcuma. W wielu dialektach kaszubskich
wystepuja dzi§ koncowki — oma, -ama. W jezyku czeskim, jak tez w nie-
ktorych poludniowoslowianskich spotykane sa réwniez ludowe formy
narzednika l. mn. zubama, Zenama, dusema, kostima [Stieber 1971 : 15].
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Wérdd form fleksyjnych wyrazu reka w jezyku polskim interesujaco
przedstawia sie miejscownik ,w reku (dawna liczba podwdjna) mial od
poczatku XX w. znaczenie pluralne, a wspdlczeSnie ma warto$¢
syngulatywng — w rece//w reku wobec pluralnego w rekach; procesowi
depluralizacji towarzyszy zmiana rodzaju zenskiego na meski” [Dlugosz-
Kurczabowa, Dubisz 2001 : 198], stad tez istnienie form wariantywnych, np.
moéwimy trzymam co$ w (jednej) rece lub trzymam co$ w (jednym) reku,
a tez mieé fach w reku, obracaé co$ w reku, z broniq w reku, zyé z otow-
kiem w reku, lub tez przy grze w karty: byé na reku, czyli ‘mie¢ prawo
rozpoczynania gry’ [Zgotkowa (red.) 2002: t. 26, 90-92].

Ostatnim $§ladem liczby podwoéjnej w jezyku polskim, o ktérym
chcemy tu wspomnie¢ jest liczebnik dwiescie. Liczebnik ten skladal sie
niegdys$ z dwoch stow, czyli byl tzw. zestawieniem — dosvé ssté. Wyraz ssto
odmienial sie przez liczby, tak jak typowy rzeczownik rodzaju nijakiego
dawnej deklinacji na —o- (por. dwie stowie). Gramatycznie rzeczywiScie byt
on rzeczownikiem (por. wspdlczesne setka) rodzaju nijakiego, majacym
formy liczby pojedynczej, liczby podwdjnej i liczby mnogiej:

l. poj. (sg.) [. podw. (du.) l. mn. (pl.)
M. Swto (dbve) shte Seta
D. Seta (dsvoju/devou) stou Sib
C. setou (dbvéma/dbvoma) sstoma stoms
B. Sto (dbve) spté Seta
N. SbteMsb (devéma/dbvoma) stoma Sty
Msc. Shté (dsvoju/devou) stou SIEXD

Jesli poréwnamy to ze wspodlczesng odmiang liczebnika dwiescie, to
wida¢ wielkie podobienstwo wiekszosci form: dwiescie, dwustu, dwustu,
dwiescie/dwustu, dwustu/dwustoma, dwustu. Wszystkie formy powstaly
wskutek zro$niecia sie dwobch stow wjedno, przy czym w formach
mianownika, dopelniacza, biernika i miejscownika doszlo jedynie do zmian
fonetycznych polegajacych na zaniku jera ([®]) oraz przejSciu dzwieku jaé
[é] w [e]. Dodatkowo w bierniku obok pierwotnie jedynej formy roéwnej
formie mianownika pojawila sie forma réwna dopeliaczowi, ale bylo to
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zwigzane z rozwojem tzw. kategorii zywotnoSci, czyli rozréznienia
rzeczownikow zywotnych (w jezyku polskim tylko meskoosobowych)
i niezywotnych (widze kogo? — dwustu studentéw, widze co? — dwiescie
krawatéw). Kolejng roznica jest utrwalenie sie czgstki dwu- w celowniku
i narzedniku. W narzedniku dodatkowo funkcjonuje forma dwustoma,
gdzie w drugiej czedci wyrazu jedyna zmiang jest utrata jera w rdzeniu,
natomiast koncowka —oma liczby podwdjnej zostala zachowana.

Jak juz bylo powiedziane, w odniesieniu do jezyka rosyjskiego
sytuacja jest w wielu aspektach podobna do sytuacji, jaka miala i ma
miejsce w jezyku polskim, czyli formy liczby podwdjnej albo zanikly, albo
postuzyly jako model tworzenia nowych form liczby mnogiej. Istotna
roznice w stosunku do jezyka polskiego stanowi to, ze dawne formy liczby
podwojnej w jezyku rosyjskim przyczynily sie do rozwoju swoistego
rosyjskiego systemu zwigzkow liczebnikow z rzeczownikami. Zanim
przejdziemy jednak do analizy konstrukcji kilkuwyrazowych, oméwmy
formy gramatyczne pojedynczych wyrazoéw, ktorych historia zwigzana jest
z liczba podwdjna.

Podobna jak w jezyku polskim sytuacja ma miejsce w odniesieniu do
odpowiednich rzeczownikéw w jezyku rosyjskim, gdzie tez zachowano
formy: oxo — ouu, yxo — ywu, jak tez wlasnie n1euo — naeuu (ramiona),
a takze xoneno — wonenu (<kolené). Dodatkowo wspdlczesne rosyjskie
stowo (przystowek) eoouuro - dosl. ‘B aByx mnazax’ (‘naocznie’) to
historycznie rzecz biorac forma miejscownika liczby podwdjnej. Rowniez
pierwsza cze$¢ stowa zlozonego dsoropodHuiil jest forma dopelniacza liczby
podwdjnej [Gorskova, Khaburgaev 1981 : 158].

Do gramatycznych $ladéw istnienia liczby podwdjnej naleza
koncowki. Na przyklad rosyjskie formy liczby mnogiej rodzaju meskiego
z koncowka —4, np. aaasa, 6epeza, boxa, poea, pyxasa — to dawne formy
liczby podwdjnej. Przytoczmy praslowianskie formy liczby mnogiej: eaaswt,
bepesu, bouu, posu, pyxaebt (por. polskie: brzegi, boki, rogi, rekawy). Gdy
w systemie gramatycznym zanikla trbjczlonowa gradacja pojedyncze -
podwdjne — mnogie (mnogie, czyli ‘wiecej niz dwa’) izastapila ja
dwuczlonowa opozycja pojedyncze — mnogie (‘wiecej niz jeden’), formy typu
anasa/znasvl, bepeea/bepesu, 6oxa/bouu, poea/pos3u, pykasa/pyxaswvl
staly sie synonimiczne ijeden z wariantow stal sie zbedny. W praktyce
czeSciej uzywano form typu: eaasa, 6epeea, 60xa, poea, pyxasa (podobnie
jak ouu, ywu), gdyz obiekty nazywane tymi rzeczownikami zazwyczaj
wystepowaly w parze, tak wiec formy dawnej liczby mnogiej uzywane byly
bardzo rzadko. Nic wiec dziwnego, ze w jezyku utrwalily sie wlasnie te
formy, ktore byly czeSciej uzywane, tj. formy liczby podwojnej, ale, co nalezy
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przypomnieé ipodkresli¢, wyrazajace juz inne znaczenie gramatyczne —
znaczenie ‘wiecej niz jeden’.

Co wiecej, na zasadzie analogii koncéwka liczby mnogiej rodzaju
meskiego z akcentowanym —4 pod wplywem liczby podwojnej utrwalila sie
takze w wielu takich rzeczownikach, dla ktérych wystepowanie w parach
wcale nie bylo typowe. Wystarczy przytoczy¢ takie wyrazy w formie liczby
mnogiej, jak na przyklad: yuumensn, npogeccopa, 2oaoca, 2opooa,
Mmacmepa, doma, Kpas, aeca, Ayad, eedepa, xo0a400a, xo.10koaa i wiele
innych.

We wspdlczesnym jezyku rosyjskim jedna z najwazniejszych
osobliwosci gramatycznych powiazanych historycznie z istnieniem dawniej
liczby podwojnej jest laczliwo$¢ rzeczownikow z liczebnikami dwa, trzy,
cztery. Chodzi o to, ze dzi$ (podobnie jak w jezyku staroruskim) obowigzuja
polaczenia typu: dea cmoaa, dsa kous, chociaz gdy moéwimy o wielo$ci
innego rzedu, powiemy: mMHo2ue cmoawt, mHo2ue koHu itd. Wspdlczesnie w
konstrukcjach dea cmoaa, dsa xousa rzeczownik odbierany jest jako forma
dopelniacza liczby pojedynczej, chociaz w rzeczywistosci jest to forma
mianownika dawnej liczby podwdjnej. Obie formy byly synkretyczne.
Przyjrzyjmy sie kilku dawnym formom odmiany tych rzeczownikéw:

l. poj. [.podw. l. mn.
M. kone stols kon’a | stola korg stoli
D. kon'a stola

Pochodzenie od mianownika liczby podwdjnej potwierdzaja
wariantywne akcentowo formy rzeczownikow, takie jak: ¢ nepeozo waea,
HU o0Ho20 uaca, w ktorych pojawia sie typowy dopemiacz liczby
pojedynczej, natomiast w konstrukcjach z liczebnikami dea, mpu. uemwvipe
akcent zamiast na temat wyrazu pada na koncéwke: dea (mpu, uemwipe)
waea, 0sa (mpu, uemswipe) uaca, co odzwierciedla formy dawnej liczby
podwojnej [Gorskova, Khaburgaev 1981 : 159]. Z czasem bowiem zasada
laczliwoscei liczebnika dea z rzeczownikiem w formie dopekliacza liczby
pojedynczej rozszerzyla sie na laczliwosé liczebnikow mpu, uemwipe: mpu,
yemvlpe waea; mpu, wemwlpe uaca, a takze na rzeczowniki innych
rodzajow, nie tylko rodzaju meskiego. Wezmy dla przykladu stowo pexa:
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l. poj. l. mn.

M. peka peku

D. peku

Chociaz powiemy mHozue peku, to juz przy ich okreslonej liczbie: dse, mpu,
yemoipe pexu.

Jak wida¢, w historii jezykoéw rosyjskiego i polskiego, jak tez
wiekszo$ci pozostalych jezykow slowianskich nastgpilo swego rodzaju
uproszczenie w ramach systemu morfologicznego, czego przykladem jest
wladnie zanik liczby podwojnej. K. V. Gorskova i G. A. Khaburgaev [1981:
158] uwazajg, ze jest to przejaw procesu gramatycznej abstrakeji, rezultat
spoleczno-kulturowego rozwoju nosicieli jezyka, z kolei Remnjova [2004:
172] twierdzi, ze utrata ,form liczby podwdjnej jest rezultatem tendencji do
unifikacji Srodkéw formalnego wyrazenia jednych i tych samych stosunkéow
gramatycznych, poniewaz podwdjnosc jest jedynie szczegdlnym przypad-
kiem mnogoéci” [Remnjova 2004 : 172], za$§ fakt zachowania liczby
podwojnej przez jezyki tuzyckie i jezyk slowenski wynika z faktu, ze przez
wieki istnialy one w obcojezycznym, nieslowianiskim otoczeniu.

Podsumowaniem rozwazan o liczbie podwoéjnej niech beda stowa
Wilhelma von Humboldta [2002 : 387]:, ktéry stwierdzil, ze: ,dualis
pieknie wkomponowuje sie wadekwatno§é zwigzku mowy, pomnaza
wzajemne relacje pomiedzy wyrazami, dzieki samemu swemu istnieniu
wzmacnia zywe oddzialywanie jezyka, a od strony filozoficznej wspomaga
wyrazisto$¢ i zwiezlo§¢ porozumienia”.
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NIESTANDARDOWE FORMY ROSYJSKICH
IMIESEOWOW ODMIENNYCH

Gramatyka rosyjska wyodrebnia, jak wiadomo, cztery typy

odmiennych imiestow6w zréznicowanych pod wzgledem kategorii strony
i czasu: 1. czynny terazniejszy, np. omxkpslearowuil, meopumslil 2. czynny
przeszly, np. npucymcmsogasuuuii, cdeaaswuii 3. bierny terazniejszy, np.
meopumblil, caviuwumbslil 4. bierny przeszly, np. cdeaanmwiil, noomeepiic-
dennbtil. W tekstach rosyjskich mozna spotkaé ponadto formy imiestowowe,
nie ukladajace sie wwymienione standardowe typy, np.: nosceaarowjuii,
ysudumplil, xomawuil 6vt, mocwull 6vt, yaHaswuil 6. Mozna wérdd nich

wyrdznic:

1.

Imieslowy czasu przyszlego, tworzone jak teraZniejsze, lecz od
czasownikéw dokonanych:

1.1. czynny, nNp.. OMKPbMb — OMKpowwuil, Hanucamsb —
Hanuwywuil, noxeaams — noxeaarwul,
1.2. bierny, np.: comgopumb — comeopumplil, ysudemv —

ysudumblil, Yycavliuams — YCAblUUMDLLL.

Imiestowy trybu przypuszczajacego, tworzone za pomoca partykuly 6st
dodawanej do imiestow6w czynnych:
2.1. terazniejszy, np.: 3acayxcusarowuil 6bt, mo2ywuii 6vt, xomawuil
Obl,
2.2, przeszly
2.2.1. czasownikbw niedokonanych, np.: Mmoswuii 6wvl,
npucymemeosaswiuil 6vt, pabomasuiuil 6wt
2.2.2. czasownikbw dokonanych, np.: nokasaswuii 6wl
npuHecwuii 6ut, coeaasuiutl 6vt, coenacusuiutics Owl.
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Tego rodzaju formy — pozbawione aprobaty normatywnej i w wielu
opisach czasownikowego systemu fleksyjnego wrecz oblozone anatemg —
maja swoich zwolennikéw nie tylko wérod zwyklych uzytkownikoéw jezyka,
lecz réwniez wsérdd pisarzy i jezykoznawcoéw. W ostatnich latach — jak
wynika z moich obserwacji — temat stal sie w lingwistyce ,goracy”,
a obserwowany wzrost uzycia takich form jest na tyle duzy, ze warto sie im
blizej przyjrzet.

Warto zauwazy¢, ze imieslowy czasu przyszlego nie sa obce jezykom
indoeuropejskim. Znane byly m.in. klasycznej grece i lacinie (jako
participium futurum), wystepowaly tez w jezyku awestyjskim (uzywanym w
Persji, w ktérym napisany zostal zbiér prac Zaratustry) i wystepuja dzi$
w esperanto i ido — jezykach sztucznych utworzonych na substracie
indoeuropejskim.

Forma morituri w zdaniu Ave, Caesar, morituri te salutant, ktorym
gladiatorzy pozdrawiali cezara, jest wlasnie imieslowem czasu przyszlego,
tlumaczonym na rosyjski za pomoca imieslowu terazniejszego udywue Ha
cmepms. Jego doslowny przeklad wymagalby uzycia formy ympywue, co
zreszta proponuja uczestnicy niektorych rosyjskojezycznych forow
internetowych28,

Imieslowy niestandardowe w tekstach

W Narodowym Korpusie Jezyka Rosyjskiego (dalej NKJR)
zebralam ok. 150 przykladow uzycia imieslowéw pozanormatywnych
w tekstach od XVIII w. do wspoéltezesnodci. Por. np. najstarszy i najmlodszy
kontekst formy noswceaarowuii:

Damunuam, ROHCENAIOWUM OCMABUMb CB0E OMEYeCmEo U 8 opyeue mecma
nepecenumucs, no3eoaumb c600600HbI Gble30 co 6cem ux umenuem (...).
[Krouyk-KaiiHappxkuiickuii MUpHBIEE noropop mexay Poccueit u Typrmeit
(A774)]

Coobwgume Mot adpec u Opyeum Humamensim, HOMCENAIOUUM, MOJICEM
Ovimb, Hanucamv mHe o ceoetl xcusnu (...). [Bnagumup Momganos. oporue
crpanuibl namsta (2004) // dam cospemennnk», 2004.06.15]

U pisarzy XIX w., gdy nie sformulowano jeszcze obowigzujacych
dzi§ norm jezykowych, imieslowy uznawane dzi§ za pozanormatywne
wystepowaly stosunkowo czesto. W tekstach M. Gogola znalez¢é mozna m.in.
formy: npedsasawuii, obpemuwuii 6vl, dHeaaswuii 6v, cmaswiuil Obl,

2 7ob. np. http://lingvomania.info/2010/ispolzujteamozhnosti-jazyka-po-
maksimumu. html (07.04.2015).
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passusuiuiica 6vl, ucmopeHyswuil Obl, Mo2wull O6bl, noxazaswuiica Ovl.
Por. np.:

Cmapovui Tapac oyman o oasnem: nepeod HUM NPoOXoound e2o Moi000Cmb, €20
Jlema, e2o0 npomexkuiue jiema, 0 KOMOPIX 8ce20d NOYmu niadem Ko3ax,
srcenaemuit 6vl, ymobwl 6cs Jcusnb e2o bwviia monooocme. [H. B. Toross.
Tapac Byns6a (1835-1841)]

Jlpyeas Oymaea codepocana é cebe omuouieHue 2yb6epHamopa coceoCmeeHHOU
2ybepHuu 0 ybedcasuiem Om 3aKOHHO20 NPeciedo8aHus paszpoliHuKe, u 4mo
6yde oxadxcemcss 6 ux 2yOepHUU Kaxkou HNOOO3PUMENbHLIL Yel08eK, He
NPeOLABAWMUIL HUKAKUX CEUOEMEeNbCME U NACNOPMOS, MO 3A0ePicamy e20
Hemeonenno. [H. B. Torons. Meptebie nyiu (1842)].

W dzielach innych klasykéw literatury rosyjskiej mozemy znalez¢
np. formy: cdeaaswuii 6ut (I. Gonczarow), mewaswuil 6vt, cmaswuil Ot
(F. Dostojewski), oboeamuswuii 6ut (D. Mamin-Sybirak), packpwigwuii 6wt
(W. Garszyn).

Jak pokazuje przeglad wynikéw szukania, szczeg6lne upodobanie do
imiestowow trybu przypuszczajacego przejawiala M. Cwietajewa, w ktorej
tekstach pojawiajg sie m.in. formy: Owiewuii 6bl, euywaswuil Obl,
evLre3wull 6bl, Hanucaswuiica Obl, ocmaswuiics Obl, nycmuswuil Owl,
cemulewuil 6vt. Por. np.:

Ecnu 6v1 5 Oviia mysicuunoti — omo 6vl1a 6bl camas cuacmausas aodoeb —
a mak — mMbl Heu30exHCHO OO0NAHCHLL ObLIU paccmamsbcs, ubo 10608b Ko MHe
HeuzbedcHo nomewiana Ovl el — u yce Mewania — uobums 0pyeoeo, 6ce20a
ovleuLezo bl Mmenbl0, KOMOPYIO OHA 6ce20d bbl cO MHOIO npedasand, Kax Heus-
bexcno npeoasana u FOpy u Bonoow. [M. U. 1seraera. ITosects 0 CoHeuxe
(2937)]

Niewyczerpanym zrédlem przykladow sa rowniez wspolczesne
teksty publikowane w Internecie. Do czestszych nalezy zwlaszcza forma
cymetrowuii, niemal standardowo wystepujaca w tekstach ofert pracy, np.:

Tpebyemcs uenogex, CyMerOUUIL XyO00HCECNEEHHO ONUCLIBAMb 00€HCOY OIS
unmepnem mazazuna  (http://russia.jobisjob.com); nyocenr  cneyuanucm,
cymerowuii  nowamv OusHec u obnadarowuil cneyuaiumemom no UT
(http://www.umli2.ru/forum/index.php?topic=3981.(.09.2014);Tpebyemcs
CReYUuanucm ¢ aKmuHOU JHCUSHEHHOU no3uyuell, CyMeroujiil yeieus 3a cooou
xonnexmus (http:/Mww.farpost.ruPa6oma>Bakancuu; 08.08.2012).

i w zapowiedziach filmowych:

Hauioemess unu nem Xxpabpey cymelowjuii 3auumums CKA3Ky, CMOmMpume
6 ¢urvme "Kuuea macmepos” (http:/6oft-1001.ru/load/smotret_prikljuchenija...
/58-4-2 08.08.2013 (...) npocmoii u npekpacHviti GuibM, NOUMU HABEPHAKA
cymeromuii  yereuo  spumens  (http:/Avww.kinopoisk.ru/film/406196
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WUKAPHBLTL  DUIbM, CYMEIOWUIL NOKOpUMb U 3pumeneli U KpUmuKos
(mkinopoiskru/news/1538338 08.08.2013); Hunepamopckuii  ¢prom —
peoxutl Guivbm, 3aUHmMepecyrowuil irooumeneil 0eHHO-MOPCKOU MeMAMUuKU
(http://filmoobzor.com/video-redkiy-film-zainteregushhiy-lyubiteley-
voenno-morskoy-tematiki/; 14.07.2014).

Nierzadko formy niestandardowe pojawiaja sie tez w informacjach
agencyjnych:

Iicecpppu [latiemmom, amepuxanckum nociom 6 Yxpaume, ObLIO COENAHO
3as61eHUe 0 HeoOX0OUMOCMU NepPe208opos, HPEeCeKWux 0bl KOHMIUKM
npasumenvcmea u onnosuyuu  (http://news.traders-union.ru/world/news/
208341/; 08.09.2014Y]asce ecnu bydewv ckpynyresto cobmooams I u
nepexooums yauyy moabKo HA 3eAéHbll C8em, HANAe6as HA COOCMBEHHYIO
OCMOMPUMENLHOCIb, 6Ce20a HAUOEMCSL UOUOM, HEe YCHEIOWUIEL 3aMOPMO3 UMb

na ceemodghope. (http://www.iarex.ru/interviews/42945.html; 08.2014).

Pierwsze komentarze lingwistyczne
By¢ moze najstarsza wypowiedZ na temat normatywnego statusu

imiestowow czasu przyszlego nalezy do F. I. Buslajewa (1818-1897).
Przyklady form zaczerpnietych z zabytkéw staroruskich (typu Ha
npudywem seue — z Latopisu Lawrientiewskiego z 1377 r.) zinterpretowane
zostaly w jego Gramatyce historycznej jezyka rosyjskiego? jako wyjatki od
regul jezykowych [za: ['moBunCKasA 2006: 177].

W. 1. Czernyszow (1867-1949; lingwista, czlonek Radzieckiej
Akademii Nauk) w r.1911 jako bledna («B kauecTBe HeCOMHEHHOH
omnbku») komentowal konstrukcje obewaau nomecmums Ha nepewvie
omkporwueca 8aKaHcuu:

CrnoBoynorpebsieHHe HEOOBIYHOE M CMENOE, XOTSl IIOHATHOE U XOPOIIO
Beipaxkarouiee Mbichb (B. WM. Yepnbimés, 1915, Iipasurvrocms u uucmoma
pyeckoii peuu, w3n. 3, Cankr-IlerepOypr, ¢. 11 [cyt. zallukosuu 1968: 15]).

To, ze zestaw rosyjskich form imiestlowowych zaczyna sie poszerzac,
chyba jako pierwszy dostrzegl rosyjski lingwista Dymitr N. Kurdiawski
(1867-1920) w wydanym w 1912 r. Wstepie do jezykoznawstwa:

B Hacrosiiiiee BpeMsi B PYCCKOM SI3bIKE, MO-BHIMMOMY, CO3JACTCSl KATErOpHs
OpUYacTHsl OYAymIero BPEMEHH (COBEPIICHHOTO BHIA); B S3BIKE OHO YK
HEpEeJIKO BCTpEeYaeTcsi, Harpumep:

Heymonunma rimy6una

Mo Bamu eckporoweiica 6e3nunt. (J1. Kynpsisckuii, Beeoenue 6 s3vl-

kosznanue, FOpbes, 1912: 95 [cyt. zaBunorpanos 1972: 224]).

2 Bycmace ®@. U., 1861, Hcmopuueckas epammamuxa no yepKOSHOCIABIHCKOMY
u OpesHepycckomy a3viKy, MoOCKBa.
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Kilka lat p6zniej na rzecz takich form wypowiedzial sie poeta, thumacz
oraz teoretyk futuryzmu i imazynizmu W. G. Szerszeniewicz:

HeoOxonnMo, HakoHEN, CO3/1aTh NpHUYacTHEe Oymymero Mo NPHHIUIY:
npudywuii, yeuoawuii, npowymawuii. [B.I'. IlleprieneBnu. 2 x 2 = 5
(1920); cyt. za: NKJR]

Neutralny stosunek do imieslowéw czasu przyszlego przejawial

Stownik terminéw literackich z 1925 r.:

IIpuvactue Oymymiero BpeM. 00pa3yeTcst TOJBKO OT IJIarojia Obimsb; BIPOUEM,
U3peKa ynoTpeOIIOTCS U MPUYacThsi Oyayll. Bp. OT IJIAroJioB COBEPII. BUAA
(évtmpyuguii v 1. 11.) [CrioBapb nuTeparypHbix TepmuaoB 1925,1. 1: 652].

W pierwszej polowie XX w. na temat imiestowéw omawianego typu

krytycznie wypowiadal sie K. Czukowski:

51 monro He pemaincs ykasslBaTh PernmHy Ha momoOHbIe Menkue Jsncycsl. Ho,
IpOUTS €ro CTAThlO, MOCBAIMEHHYIO Ner3axucty A. A. KuceneBy, momHurcs,
OCMEINMIICS BBICKAa3aThCsl IPOTHB HMMEIOIIErocss B AITOH craTbe 00OpoTa:
«Mmena, caemaBme OBl YecTh JIIOOOMY eBpomeiickoMmy mpodeccopy».
Pycckue nmpuyacTurs, HacTauBall 5, He JOIMyCKAIOT cociaraTenbHbIX Gopm. Io-
PYCCKM HHKOTAa HE TOBOPAT. «HAYIMUH OBI», «IOCTapeBIIUNA  OBI»,
«cMmesiBImiics Obi». Mnbs EdumoBuu Onaromapmyi MEHsS 3a 3TO HEXHUTPOE
3aMeuYaHMe TaK, CIOBHO B HEM 3aKirodaiack npemyapocts. [K. Y. UykoBCKwid.
Penun — nucarens (1930-1950)]

O formach na -yw- (-tow-) i -aw- (-sw-) od czasownikow

dokonanych w pisanych odmianach jezyka wspomnial W. W. Winogradow
w jednym z przypisow swego dziela opublikowanego po raz pierwszy w r.

1947:

B CcTHJISIX KHIDKHOTO SI3bIKa, 0COOCHHO O(UIHATbHO-KAHIIEIIPCKAX U HAYYHO-
JICITOBBIX, KOTOPBHIC CKJIOHHBI IOIACPIKABATH MPSMOIMHCHHBINA JIOTHICCKUN
Mapajieii3M MEKIY YIOTPEOJCHHEM MPUYACTHBIX KOHCTPYKIHH M YIO-
TpeOJIeHHEM JIMYHBIX ()OPM IJIarojia B OTHOCHTEIBHBIX MPEIIOKCHUIX, ObLIH
MOTBITKA 00Pa30BaHus MPHUYACTHI OT OCHOB COBEPIICHHOTO BHA HA -fOujull, -
awuil (-owuiics, -awutics) IS BBIPAXEHHS OTTEHKOB OyIyHIEro BPEMEHH,
a Ha -swwuil, -ewmtica (-wuil, -wulica) € YACTHUIEH Obl JUIA BBIPAKEHHS
OTTCHKOB YCJIIOBHOTO HAaKJIOHEHUs. 3BecTHO, uTO emie ['oronp meitancs mnepe-
HECTH Takue (GOPMbI U3 KAHIEIAPCKOTO 3bIKa HA MOYBY JIUTEPATYPHOH peun.
(...) Omnaxo dopma mpuyactust OyIyIIEr0o BPEMEHH B HOPMY JIMTEPATYPHOM
peun He Bouuia [Bunorpagos 1972: 224].

Twoércy monografii po$wieconej wybitnie strukturalnemu opisowi

rosyjskiej morfologii w rozdziale po§wieconym Srodkom wyrazania i lacz-

liwosci

gramemoOw  czasownikowych (tj. elementarnych znaczen

gramatycznych) juz pierwszym punkcie wstepnej charakterystyki form
czasownikowych (ktorych wyodrebnili az 395!) stwierdzaja, ze:
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He Bce rpaMMeMBl, TIpUHaIEKAIAE K PA3HBIM KATErOPHAM, MOTYT BCTYNATh
B COYETaHWs JAPYr ¢ JApyroM. Hampumep, He COUYETAIOTCA TIpaMmeMa
COCIIaraTeabHOr0 HAKJIOHEHHS W TPaMMEMBI KATErOpHH BPEMEHH, rpaMMmeMa
COBEPUIEHHOTO BHIa M TIpaMMeMa HACTOAIIETO BPEMEHH, TPaMMEMBI
NPUYACTHOCTH, AKTUBHOTO 3ajora W KpPaTKocTH (HEBO3MOKHO *Oenaiow);
NPUYACTHOCTH, BO3BPATHOIO 3aJI0ra M KPaTKOCTH (HEBO3MOXKHO *denarouycs);
COBEPIIEHHOTO BHAA W OJHOBPEMEHHOCTH (HEBO3MOXHO *coenarouutics)
u 1p. [Bonorkast, Mononinas, Hukonaesa 1964: 119-120].

Autorzy przyjmuja, ze na znaczenie gramatyczne form imiesto-
wowych sklada sie kombinacja o§miu gramemow stanowigcych pojedyncze
wartoéci o$miu wlasciwych im kategorii: 1. reprezentacji (imiestowowo$c),
2. aspektu (dokonano$é¢/niedokonano$é), 3.strony (czynno$¢/ biernosc),
4. nastepstwa (réwnoczesno$é/uprzednio$é), 5. dlugosci (forma pelna/
forma krétka), 6. liczby, 7. rodzaju i 8. przypadka. Zwraca uwage fakt, ze
wyodrebnienie w ramach kategorii nastepstwa jedynie dwoch czlonéow
(rownoczesno$é lub uprzednio$c) z gory wyklucza mozliwo§é wyrazania
nastepstwa.

Stanowisko gramatyk akademickich

Imiestlowow bedacych obiektem naszego zainteresowania nie igno-
ruje zadna z trzech akademickich gramatyk rosyjskich.

Gramatyka-60 formy imiestowow czasu przyszlego ilustruje dwoma
przykladami ztekstobw M. Gogola i A. Pisiemskiego i komentuje jako
sporadyczne, nie odpowiadajgce wspolczesnym normom jezyka literackiego
[I'pammaruka-60, I: 506]3°.

Gramatyka-70 o formach imiestlowo6w przyszlych wspomina juz na
wstepie rozdzialu po$wieconego imiestlowom czasu terazniejszego i komen-
tuje jako tworzone niezgodnie z norma imieslowy czasu terazniejszego od
czasownikéw dokonanych:

[IpuuacTus HacT. Bp. HE 00pa3yrOTCs OT IVIAroJIOB COB. BUJa. BeTpeuaronuecs
B YHNOTPEONCHUU 00pa30BaAHUS GbILMPYWULl, YEUOSWUL, CMO2YyWull Y TIOI. HE
SBISIIOTCS HOpMaTuBHbIME [[ pammartika-70: 419].

Analogicznie postepuje Gramatyka-80:

30 M. Epsztajn zwrécit uwagna niezgodng& cytowanej przez Gramatyi0 formy

z ,Martwych dusz” z Gogolowsk Miejsce komentowanej formy czasu przysziego
npeovaeawuti (0d npeowvssumv) zajpt (by¢ moze na etapie korekty wydawniczej)
standardowy imiestdw czasu tenéejszego npedvasuaiowuii (0d npedvsasismo)
[Dmmreitn 2003].
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[IpuvacTust HACT. BP. HE 0OPA3YIOTCS OT IIAr0JIOB COB. BU/IA.

Ipumeuanue. Berpewaromuecs u3peika B YHOTPEOIEHHHM NPUYACTHS,
00pa3oBaHHbIE OT T[JIArOJIOB COB. BUJA, SIBISIFOTCS OTCTYIUIEHHEM  OT
JIUTEPATYPHON HOPMBI; HATIPUMEDP: YEN06eK, He NP eObsAGAU UL HUKAKUX
ceudemenvcme u nawnopmos (L'oronw); comuu ompwiekog uz xkuue Ipuna,
6360nHyIOwWux kaxcooeo (Ilaycr.); camas enasHas n0606b unu UcmMuHa,
coenawwas mebs naxoney-mo pasubim cebe (Harub.); obpasyv
3a207108K08, C MO 2y uiux npueieuv snumanue (ras.) [['pammaruka-80, |: 666].

Crpazar. npuvacTHs HACT. BP. HE 00Pa3yrOTCsl y TIIAroIOB COB. BHAA.

IIpumeuanue. Berpeyaronmecss m3penka B ymoTpeOICHHH MPUYACTHS,
00pa3oBaHHBIC OT IJIATOJIOB COB. BHAQ, HE OTBEYAIOT JINTCPATYPHON HOPME;
HAIIpUMeEp: 2pexogHvim Xpamom ozapumbvii (BosH.); coxpamumasn
npu onpedenennvix ycnogusx nosuyus (kypH.). [['pammaruka-80, I: 668].

Yacruua 6b! BXOAUT B COCTAB aHATUTHYCCKON (GOPMBI COCIarat. Hakil. TOJIbKO
B coyeTaHHd ¢ (OpMOH HA -7; CHHTAKCHYECKHE COYETaHHsA C (opmamu
HOBEJIHT. HAaKI. (npuou 6vt), unbuHUTHBA (V3HAMb Gbl), IpUYacTus (V3HaGWUlL
Obl) HE SBISIOTCS MOp(OIOrnieckuMru (HOpMaMU COCIAraT. HaKJ. TJIarona.
[TpammaTrka-80, |: 626].

Por. tez zbiezny poglad Encyklopedii lingwistycznej:

B miane BeIpaXKe€HHS BHABI Pas3IHYAOTCA: COYETAEMOCTBIO (...); COCTABOM
[apagdrMbl, Cp. B PYCCKOM S3bIKE OTCYTCTBHME INPUYACTUN HA -wyuil W
OyIyLIEro CJIOKHOrO B uuclie (OPM COBEPILEHHOIO BHUIA; CIMPOCHUEM
anazonvhotii ocnosel [Spuesa, pex. 1990: 83].

Warto zwr6ci¢ uwage na fakt, ze w ruszczyznie nie ma nie tylko
imieslowow czasu przyszlego i trybu oznajmujacego, lecz takze rozmaitych
form znanych innym jezykom, jednak tylko nieobecne imiestowy sa
przedmiotem stalej uwagi lingwistow.

Zrédla ksztaltujace powszechna $wiadomoséé jezykowa

Stanowisko gramatyk akademickich nie pozostalo bez wplywu na
podreczniki. Brak wérod imiestow6w normatywnych form czasu przyszlego
i trybu oznajmujacego podkreslajg liczne popularne opracowania, por. np.:
I'Bo3neB 1973: 382, PosenTanb 1974: 315-316, I1IBesoBa, JlomatuH 1990:
303, PosenTasns, [IxkanmxaxkoBa, Kabanosa 1998: 211, Illeakus 2000: 175,
Pozentasnsp, I'ony0, TeslenkoBa 2002: 242, JIlutHeBckass WWW.

Wyrugowaniu form niestandardowych z jezyka uczniéw po$wiecone
sa liczne ¢wiczenia praktyczne, szkolne testy sprawdzajgce i egzaminacyjne,
typu:

Yka:xkuTe npeajioskeHue ¢ rpaMMaTudeckoii omuoKkoun

1. YyeHuK Hanuinynmui M3JI0KeHHE 0e3 eAMHON OIIMOKU TOJIyYHT

BBICOKYIO OIICHKY.
2. CopTcMeH CyMEIOIIHii MpoOekaTh OBICTPEE BCEX MOIYUHT MPH3.
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3. Kaxnplii moxenaBmuii Obl BBICTYNHUTh HA COBEIIAHMU IOJYYHUT
croBo’™.
B xakoM nmpuMepe He HapylIeHa pedeBast HOpMa?
1. Hanmrynuii u3noxenue
2. A3p030I1b T MOJIH
3. YBepeHHOCTH B obene
4. TIofeuThCS O BIICUATICHHH 2.

Sporo uwagi pos$wieca sie nieznajomosci regul, dotyczacych
tworzenia form imiestowowychss.

Problem, a wlaéciwie konflikt miedzy potrzebami uzytkownikow
jezyka a straznikami norm, niewatpliwie istnieje. Imieslowy czasu
przyszlego sa obiektem zZywego zainteresowania i refleksji Rosjan, o czym
$wiadcza m.in. listy do internetowych poradni jezykowych, np. Spravka na
portalu Gramota.Ru. Oto przyklady zapytan i odpowiedzi:

Bonpoc Ne 213043: 3ppasctByiite! Ckaxute, SIBISETCS JM NPaBHIBHOU
C TOYKH 3pCHHS IUTEPAaTypHOW HOPMBI CJIOBA: CMaHywuil, coerarowuil
(a1 T.11.)? YoTpeOIstoTes i Takue GOpMbI B pa3rOBOPHOM peur (eciau ja, To
Kak yacto)? 3apanee crnacut6o! I'apmaw Examepuna Heanosna

OTBeT cMpaBoO4HOIi CaIy:K0BbI pycckoro s3pika: Takue Gopmbl 06pa3oBaHb
HEBEPHO, MX YNOTpeOsieHHe sBsieTcsl omMOKod. B peun oHM BcTpeuarorcs,
XOTsI, K CHaCThIO, HE OYECHB JacCTO.

Bonpoc Ne 223772:3npascTByiite! Ckaxxure MHE, MOXKaJIyHCTa, paBUIbHA
a1 QGopMa JEHCTBUTENHHOTO NPHYACTHS HACTOSILET0 BPEMEHH IOCTHI-
mymmit”. Cracu6o 3a otet. Kiapa [ 1adunosa

OtBeT cipaBo4HOI ¢JIy:K0BI pyccKkoro s3bika: ©opMa HempaBUIbHA.

Bonpoc Ne 225370: 3mpasctyiite! Kakyro ¢opMmy wnmeer mpudactue
HACTOSIIETO BPEMEHH TJlarojia cnems, "CIOIONIMH' wWid 'crefomuii’, U Ha
Kako# cior nagaet ynaperne? Crnacubo 3a oteeT. Kiapa [ iadunosa

OTBeT CcHpaBoOYHOIl cayxk0bl pycckoro s3bika: OtT riarosna cnems He

obOpa3yeTcst IpUYacTHE HACTOSAMIETO BPEMEHH, TaKk Kak »3TO T[JIaroJ
COBEPIIICHHOTO BHU/IA.

31 Jnexrponnsie 06pasoBaTenbHbIe pecypesr: yarkovskaya.yarkovoschool.ru
(08.08.2013).

%2 7ob.: Koumponwuwiii mecm no pycckomy aswiy, 7 knacc: http://;www.mamapapa-
arh.ru/publ/russkij_jazyk 7_klass/kontrolnaja_rabata 3 chetvert 1 2 variant_7 Kkl
ass/223-1-0-2082 (08.08.2013).

33 Zob. np. materialy jednej z rosyjskich stron inetowych przygotowuapych do
paastwowego egzaminu maturalnegazyjka ojczystegoHI'3): Buoeomvromop no
pycckomy azviky. http://videotutor-rusyaz.ru/uchenikam/teoriyatiioetreblenie
prichastiy-i-deeprichastiy-v-v-rechi.html (24.0415).
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Bonpoc Ne 242528:Mory 11 51 HCTI0JIb30BaTh MPHYACTHE, BRIACICHHOE Jajiee
3armaBHbiMU  OykBamm: Cyns0a BmagensieB, He [TOXEJIAIOIIMX
paccrathCsi CO CBOEH COOCTBEHHOCTBHIO, OyneT pemarbes B paMKax
CYIIECTBYIOIIETO 3aKOHOIATENbCTBA. AHAUC

OTBeT cHpaBoOYHOIl cJayxk0bI pycckoro si3bika: Het. [loowcerams — riaron
COBEpINCHHOTO Buaa (4T0 chenath?). [IpuuacTs HACTOSIIETO BPEMEHH OT
[JIATOJIOB  COBEPIICHHOTO BHIA HE 00pa3yroTcs. Bo3MOXHBINH BapHaHT:

6ﬂaaeﬂbl4€6, Komopbvle He noaicenaront...

W XX w. jedynie nieliczni rosyjscy lingwiéci wypowiadali sie o imie-
stowach czasu przyszlego i trybu przypuszczajacego w sposéb pozbawiony
niecheci. Nalezat do nich W. Ickowicz:

CucreMa pycckoro Ijarojia Io3BOJISET, HallpuMep, 00pa3oBaTh OT IPHCTa-
BOYHBIX IJIarOJIOB COBEPLICHHOI'O BHIA, COOTHOCHTEIBHBIX C OecnpucTa-
BOYHBIMH TJIar0JIAMH HECOBEPLIEHHOI'0 BHIA, ACHCTBHUTEIBHBIC NPUYACTHSA
Oynyniero BpeMeHH. DTa BO3MOXKHOCTb CO3/aeTCs MapajielIi3MOM apaurm
HACTOSIIIEro BpeMeHU u Oynymiero mnpocroro. ITapajurennsm JIMYHBIX WU MIPHU-
YacTHBIX (OpPM TPOIIEALIET0 BPEMEHH CO3/aeT B CHCTEME MECTO I
OpUYACTHil coclaratenbHOro HakioHeHus. (...) Bo3amokHOCTh 0Opa3oBaHus
npuyactuii Oynyniero BpEMEHHM M COCHaraTelbHOrO HAaKJIOHEHHWs, Ipenoc-
TaBisieMasi CUCTEMOH, IONTBEPXKIACTCA M TeM, YTO TAKOro poja NPHYACTHS
mpenka mosisitorcs B pedd. (...) Ho mpuuactms Oymymero BpemeHH
B COBPEMEHHOM S3bIKEC COUHHYHBI, OCTAIOTCA 3a NpelelaMH JMTepaTypHOTo
ynoTpeOeHns,, OTCYICTBYIOT B CTPYKTYPE COBPEMEHHOTO PYCCKOIO
JUTEPATYPHOTO SA3bIKA. JTO «IycTas KJIETKa» B CHCTEME IIPUYACTHBIX (HOPM.
Takoil ke «IycTOH KIJIETKOW» B CHUCTEME SI3bIKa OKa3bIBAIOTCS U MPUYACTHUS
cocnarareiapHOro HaknoneHus [Mukoena 1968: 14-16].

Dane korpusowe

Wielu badaczy podkresla, ze liczebno$¢ form imieslowow
pozanormatywnych w tekstach nie jest duza. Potwierdzaja to tez dane
korpusowe. Najpierw jednak kilka kwestii dotyczacych problemoéw z szu-
kaniem pozanormatywnych imiestowow w NKJR.

W podkorpusie z usunietg homonimia gramatyczng wyszukiwarka
leksykalno-gramatyczna na zapytanie zawierajace znaczniki partcp, fut, pf
(mpmy, 6yz, cB) wydaje zaledwie trzy przyklady — po jednym z XVIII, XIX
iXXw.:

A exenn Obl 00Ty COM3BOJIIOIY TPEIYIIPEAUTh MEHS eMy, rpady, OTIaHHeM
JONTY CBOETO HAType, TO W Ha TOT CIy4ald Hai0 s eMy 4pe3 CHe K IOIHYIO
MOYb TEPEHECTH AYUIEMPUKA3YECTBO CBOE IO CEM JyXOBHOW W €€ mocie
KOHYMHBI CBOEH INpHKa3aTh OTHaTh, ecii A e€ K cebe He BOCTpeOyro, TOMY

3 http://www.gramota.ru/spravka/buro/29 331580 (02014)
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B PYKH, KOTO OH caM KO OHOMY H30paTh U KOMY J0BepHuTh com3Boaut. [[. U.
®ouusuH. JlyxoBHoe 3aBeianue (1786)]

Jlnst rpaMMarvKa LENoe NPeUIOKEHHE €CTh CKa3yeMoe, WM, €CIIA MOKHO
BBIPA3UTLCS, TPAaBAMBAs, HEJIOKHAS CKasKa, MOBEJAKIIAsl BHYTPEHHIO,
NCUXUYECKYIO JKM3Hb TOBOPSAIIETO, M B OTOW CKasKe CKa3yeMoe ecTh
COOCTBEHHO CKa3Ka, a mpuaarounsie (MprcKasyeMble) WieHsl (M HoIeKaniee)
— mpuckaska. [A. A. JlmurpueBckuii. Elle HECKOJBKO CIOB O BTOPO-
CTENEHHOCTH ToaJIexKanero // «DunoJornyeckue 3aucKu», Boi. 3, 1878]

Beneuust — ropoa-medra BenukonenHsie ABOPLBI, HEPIaMyTPOBBIC LEPKBH,
pa3psuKEHHBIE COOOPBI, OTPAXKAIOIIMECS B 3epPKAJIC KAHAJIOB, —BCE 3TO KaXKeTCs
MHpPa)KOM, BOT-BOT PAcTBOPSILIUMCS B Bo3ayxe. [MTanbsHCKOE KampuUIdHo
quist mytetnectBenHukoB (2000) // &'ypusm u o6paszosanue», 2000.06.15]

Sprawdzanie obecno$ci podobnych form w korpusie z nieusunieta
homonimia za pomoca wyszukiwarki leksykalno-gramatycznej daje 237
wynikow, z ktorych tylko cze$é rzeczywiscie spelnia warunki wyszukiwania.

Przy wyszukiwaniu przykladow trzeba wiec korzysta¢ z wyszu-
kiwarki form dokladnych i albo wpisaé¢ konkretng forme, np. HamuIymii,
HoJKeJIaoui, cymeromui, albo postuzy¢ sie wzrocami wyszukiwania typu:
cAeaol* |HamuIIy® |oTkporom*  itp.,  caenaBm®  ObI|moxkesaaBin®
ObI|y3HaBIT® OBl itp., *mumit Ob1|*mero Obl|*memy Obl itd., *Bruii Ob|
*gurero Ob1|*Biremy 01 itd. Taki — doéé klopotliwy — sposob szukania moze
z pewnoscig wplywaé na kompletno$¢ wynikow.

Inna przyczyna trudnoSci w dotarciu do przykladéow uzycia
imieslow6w niestandardowych kryje sie w znieksztalceniach tekstow
wlaczanych do korpusu, wynikajacych badz to z bledéw skanowania, badz to
z recznego poprawiania skanowanych tekstow. Jako potwierdzenie
obecnosci takich znieksztalcett mozna przytoczy¢ probe odszukania w NKJR
formy ysudsawas, znanej z cytowanego przez Gramatyke-60 zdania z tekstu
A. Pisiemskiego:

Ilpu  smux cnosax Kanunosuuy negoavno ecnomnunacs Hacmenvka,
0bpeuennas Heums 6 2Lyl U 60 6CI0 JICU3Hb, MOdICem Oblmb, He YEUOAUAA HU
6anos, Hu meampos. Iucem., Tricsiua ayut, 4. 3, | [['pammatuka-60, I: 506].

Zamiast obecnej w tekécie zrédtowym formy yesudawas (od dk ysudems)
NKJR podaje ysudarowas (od ndk yeudams):

Ilpu  smux cnosax Kanunosuuy negoavno ecnomnunacs Hacmenvka,
obpeuennas Jcumn 6 2Iyu U 80 6CI0 JHCU3HL, MOdCcem Dblmb, He YeUOAIOUW A
Hu 6an06, hu meampog. [A. @. ITucemckuit. Toicsua qym (1858)]

Odnalezienie znieksztalconego przykladu okazalo sie w tym przypadku
mozliwe tylko dzieki wiedzy o obecnosci tekstu Pisiemskiego w korpusie i
znajomosci wyrazow sasiadujgcych z szukang forma.
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Tabela 1. Wyniki szukania imiestowow czasu przygatetrybu przypuszczagego
w NKJR (opracowanie wiasne — 08.09.2014)

Liczba
Imiestow znalezionych Liczba wystpien poszczegdlnych form
kontekstow

czynny czasu 33 11 noxenaroumii; 3. CyMEOIUA 2; MPHIYLIHIA,

przysztego (czas. OpommyMsimuid, — yeaymmid; 1. BO3BMYyIIHi,

dk) 3aUHTEPECYIONIHHA, OTKPOIOIIHIA(Cs), MONMYIIHIA,
MOMaayIUi, MOMBITAIOMIMICS, MPEeabSBSIINH,
HOPEONOJICIOIUIH,  PAcTBOPALIMNACS,  CHACYIIMH,
YBUSIINIMA

bierny czasu 5[*] 3:  moxemaembiii 1. BOCHIPEMSTCTBYEMBIH,

przysztego (czas. COTBOpHMLIﬁ35

dk)

trybu przypusz- 4[*] 1. 3achmyxuBaroIuii Obl, MAYIIMHA ObI, MOTYIIHIi

czapcego czasu OBI, XOTSIIHHI OBl

terazniejszego

(czas. ndk)

trybu przypusz- 20 5. cnocobcTBoBaBmMi  Obl; 3. ObIBIIMH OB,

czapcego czasu

przesziego (czas,

ndk)

MOTIINN ObI, 2: JO/KEHCTBOBABIINI Obl, UMEBILIUIA
ob1; 1: BrarouaBmmid Obl, BHYIIABIIUE OBI,
BO3HHKABIIUI Obl, BEI3BIBABIINIA Obl, TOBOPUBILIUI
Obl, JaBaBILMI Obl, JKEJIABIIUN Obl, JI€XKABIIUI OB,
MEIIaBIINA Obl, OTBEYABIIMN OBI, MOXOIMUBIIUI
OBbI, TPHUCYTCTBOBABIINK OBI, pabOTaBIINI OBbI,
CYMTABIINH ObI, yJITMYaBIIHI ObI

% Por.

analogicznie tworzone formacje kwalifikowans stownikach

jako

przymiotniki, np.esinonnumuslii, 06vichumblil, cosmecmumuiii, conocmasumviil, albo w
nich pomingte (Np.coxpyuumuiii).
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Liczba

Imiestow znalezionych Liczba wystpien poszczegdlnych form
kontekstow
trybu 89 7. cpenaBmmii Obl, 5. mnoxaszaBmwmiica Obl, 4.
przypuszczay MO3BOJIMBIINK OBbI, CTaBIIWN ObI; 2. MPHUHECIINI
cego czasu OBI, IPO3BYYABIIHKA ObI, COSTUHUBIIHUNA OBbI, CYMEB-
przesziegdczas. muii Obl, yBepuBIIMi Obl; 1. B30opBaBLIMiI OB,
dk) B3SABIINN Obl, BBIABUHYBUIMNACS OBI, BBDKHUBIIHIMA

051, BEUTE3MH OBI, BBICCIUBIIANCS OBI, 3a/TyIINB-
mmid  Obl, 3aHABIIMN OB, 3ampeTUBIINIA OB,
3aCBETUBIIUHN OB, 3aCITYKHUBIIUN ObI, 3aXOTEBIIUN
Obl, 3a4BUBIIMN  OBbl, U3HYpPUBIIUH  OBI,
WCTOPTHYBIIHI Obl, Ha3BaBIIHI Obl,
HANKCABIIMKACSA Obl, HANpaBUBIIUA Obl, Hapy-
IIWBIIHWI OBI, HACIIAAUBIIHNICA OBI, 0OOTATHUBIIIHI
Ob, oOpaszoBaBmMii OB, oOOpermwii  OFI,
00beMHMBIINI OBI, OOBIBUBIIMI OBI, OKa3aB-
Iniics ObI, OCMENBIINNCS OBbI, OCTABIUHUICS OFI,
OTBETHUBINHWI OBbI, OTBIEKIINI OBbI, OTKAa3aBIIHUICS
Obl, mepenmaBmuii Obl, moracmuii Obl, TOMI-
OpocuBIIHiA OBbI, MOMOMIEANINA ObI, MOMOOUBIINI
Obl, MOMEHSBIIMA ObI, IOMEIIABIINUA OB,
MOMPAYUBINUN OBI, MOMABIINHA ObI, TOCTABUBILIUI
Obl, MOTPeOOBABIIMI ObI, NPEMUHYBIIMH OB,
NPUKATUBIIKMN OBI, MPOW3BENIIUN OBI, IpoO-
JICKABIIUN OBI, MPOCBETHBLINKA OBbI, MPOIICIIIAN
Obl, TPOSCHUBIIMKA  ObI, MyCTHBIIHHA  OFI,
pa3BUBIIUNCS Obl, PaCKpPHIBIIMK ObI, CMBIBIIWH
Obl, COEOWHUBINNI OBI, COTJIACHBINWNICA OFI,
TPOHYBIIWHA OBI, YITyCTUBIINA OBI, XBATUBIINN OHI,
SIBUBIITUICS OBI

[*] Szukanie tego typu imiestowéw jest dodatkoworudione ze wzghu na
homonimg ich tematu fleksyjnego z forril os. |.mn. czasownika.

[**] Znalezienie w korpusie wszystkich przyktadéwymaga kolejnego wprowadzania
w okno wyszukiwarki wzorcOw szukaniartiit 661, *mero 61, *memy Obl, *mmM OB,
*meM Obl, *mast Obl, *meit Obl, *myto Obl, *mee Obl, *mue ObI, *mMUX ObI, *IUMHU ObI
(oraz tych samych wzorcéwea: *muiics Ob1, *merocs 0wl itd.), @ nasipnie rkcznego
odsiania kontekstow stanayeych ,szum”, tj. takich, w ktoérycliorma przedée: nie
jest imiestowem lube: nie naley do imiestowu, npH mosapuwein ovt pwvibewxoi
noxopmunu, a? (...) [[. M. Mapkos. Crporosel. Ku. 2 (1936-1948)],/leneuxa ne
Hacmoswe20 oot He nodapui... [Auapeii burtos. Jlec (1960-1980)];2ceraiomue oot
Hautiucy (...) [M3geBarenbctBo B muchkMmeHHOW ¢dopme (2003) // KpumunanbHas
xponuka», 2003.07.24];He cmoaxknucy oHu Ha ynuye, cnauwguil @bl He NPOCHINALCA.
[Bacummii I'pocecman. Bee teuer (1955-1963) // @xraope», 1989]. Wyniki mog by¢
wiec nie do kéca wiarygodne.
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Dla wielu niestandardowych imiestow6w spotykanych w prasie,
obecnych w Internecie, przytaczanych w literaturze naukowej w charakterze
przykladéow lub dajacych sie latwo wygenerowa¢ — w NKJR brak
kontekstow. Nie znajdziemy np. przykladow uzycia form: e3dymarowuii,
eolidywuil, evtlidywuil, evMpywull, evinvlowull, docmusHywuil,
3abydywuii, 3axporowuti(cs), samemawull, 3avecywuil, 3anNOMHAWULL,
3amepsarowuiica, Kynawuil, Haildywuil, Hanewamarnwuil, Hanuwywull,
Hanpasawuil, oxaxcywuti(cs), onybauxyrowuil, ocupomeowutl, OMmHuUMy-
wutl, omnpaszouyrowull, nepedeaarowuii, nodHumywuii(ca), noxcaae-
owull, noxporowuti(cs), noaemawuil, noawbawWuUll, nomozywull,
nonpobyrwuil, nocmompawuil, nocmasswuil, nocmaparwwuiica, no-
mepsarowuii(ca), npubblowuii(ca), npuedywuil, npuHecywuil, npu-
cmynawuil, npozoaocyrowuil, npossyuawull, npoudywuii, npouuma-
rowull, npoumywuil, pacnadywuiica, ceéepeHywuil, cocmasawuil, co-
meopAwuil, cmaHywuil, ysesywuil, ycavliawuil, ycnerowuil.

Potencjal tych imiestowow lezy — jak sie wydaje — nie w powta-
rzalnoSci konkretnych przykladéw, a w czytelnoSci, przejrzysto$ci modelu
ich tworzenia.

Komentarze wspolczesne

W r. 2003 M. Epsztejn — znany wspolczesny filolog, filozof,
kulturolog, propagator idei rozbudowy systemu rosyjskich imiestowow i,
szerzej, stownictwa rosyjskiego na bazie rodzimych czastek stowotworczych
— pisat:

»IlonckoBas cucrema ['yrip Haxonut 88 ciryuaeB ynotpeOieHus npu4yacTHs

"noxenarommit’, 70 — ‘cpemarommit’, 45 — ‘'yBumgsmumit”, npuyem 3ta

CTaTHCTHKAa OTHOCHTCS TOJIbKO K (hopMe My)XCKOro poia €JUHCTBEHHOTO
4rCciia IMEHUTENbHOTO Maaexa.” [ dmureitn 2003].

W r. 2007 — w zaktualizowanej wersji tego artykulu — M. Epsztejn
pisal juz:

[Nouckosas cucrema ['yrip Haxoxut 1200cayuaeB ynorpebaeHUs IpUYacTUs

cymerowguii, 1100 —coenarowyuii, 7128 —noscenarowguii, 224 —yeuoawuil,

IpUYEeM 5Ta CTaTUCTUKA OTHOCHTCS TOJBKO K (hopME MYXKCKOTO poja
€IUHCTBEHHOTO YHCIIa UMEHUTEIBHOT0 najexa. [Dmureiin 2007].

W r. 2014 wyniki wyszukiwania sa jeszcze bardziej imponujace:
cymerowuit — 20.500, cdeaarowuit — 3.030, nojceaarwowuit —
104.000, yeudsawuii — 2.080 (dane na 08.09.2014).

Znacznie zmienil sie réwniez ton wypowiedzi wspolczesnych ling-
wistoéw. Por. np.:
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«(...) BOmpeKH 3ampeTraM HBIHCIIHEW IPAMMATHKH, MPUYACTHS OyAyLIero
BPEMEHU OpraHUYHBl IS PYCCKOTO £3bIKA, U TOJBKO KOHCEpBAaTUBHAS

JIMHTBUCTHYECKAs MOJETb, OHA K€ MOpallb, MEIIACT MOJb30BATHCS HMHU»
[Omurreitn 2007].

«HecMmoTpst Ha TPU3BIBEI OJHUX W OJaroKelaTelbHOE OTHOIICHUE IPYTHUX
K TPUYACTUSM OyIyIIero BPEMEHH, HECMOTPs. Ha BO3HHUKHOBEHHUE CIIOpaJU-
yecknx O0Opa3oBaHMI B TEYEHHWE [UIMTEIHHOTO BPEMEHHM, OHH TaK W HE
mpoOmIm cebe AOpPOry B CHCTEMY JIMTEPAaTypHOTO si3bIKa. BO3MOXKHO pyOex
JIBYX BEKOB C HOBOW (opMoii ObITOBaHMS s3bIka B HHTEpHETE OKaMeTcs
HepeIOMHBIM MOMEHTOM a uX Jieranusanun» [[nosunckas 2006:183].

Ipuuactus mpesenca CB (= Oynyiiero BpeMeHH) B HOPMAaTHBHOMN
rpaMMaTHKE CYMTAIOTCS HEBO3MOXHBIME (Kpome (OpMbI OyOyuwuil), XOTs
B JICHCTBUTENILHOCTU MOJOOHBIE MPUYACTHS B TEKCTAX BCTPEUAIOTCS
(axTHBHBIE — OKKa3HMOHAIIBHO, KaK nOcnewawjuti, MacCHBHbIC — B KayeCTBE
HEMPOJYKTUBHON TPYIIbl MPUIAraTe/IbHBIX C IMOTEHIMATLHBIM 3HAUYEHHEM,
KaK uzneyumwlil uin pacmeopumsiid [[Inyursa 2010].

(...) cpemu mpuuacTHii, cOYETAIOIIUXCI C Obl, aOCOIHOTHOEC OOJBIIMHCTBO
COCTAaBJISIOT JEHCTBUTENbHBIC PUYACTHUSI POLICIIET0 BPEMEHH; TEM CaMbIM
TaKHe aHAIMTUYECKUE HPUYACTHbIE 00Pa30BaHMsI OKA3bIBAIOTCS apajlie/IbHbI
(UHATHBIM (pOpMaM COCIaraTelIbHOr0 HaKJIOHEHUs (PECTABIISIOIIUM COOOM
¢ (hopMaNTBbHOM TOYKH 3PSHHSI COYETAHNE YACTHIIBI Obl C (OPMOH TPOTIIEIIETO
BPEMEHH TJ1aroia). ITo 3aCTaBIsIeT MPEANOI0KHUTE, UTO TI000HBIC COYETAHHS

B KaKOW-TO CTETEHH BTATHBAIOTCS B cHCTeMy (GopM pycckoro riarona [Caii
2014].

Blad gramatyczny czy potrzeba komunikacyjna?

Przeciwnicy imieslowéw innych niz tradycyjnie wyodrebniane

wytaczaja przeciwko nim trzy glébwne argumenty:

1)
2)

3)

Czasowniki dokonane nie moga tworzy¢ form czasu terazniejszego,
Imieslowy czasu przyszlego i trybu przypuszczajacego stanowia w
tekstach literatury pieknej zjawisko na tyle marginalne, ze mozna je
ignorowa¢ i zniecheca¢ pozostalych uzytkownikéw jezyka do
nasladownictwa,

Jezyk rosyjski dysponuje zasobem S$rodkéw normatywnych
zdolnych do wyrazania wszystkich tre$ci, nie ma wiec powodu
wprowadzania nowych.

Przedstawiona argumentacja nie jest w pelni przekonujgca.
Gramatyki akademickie okreSlajg formy typu yeudswuii jako

imiestowy czasuterazniejszego czasownikdw dokonanych, jesli jednak
uznaé je za imieslowy czasu przyszlego (przez analogie do form czasu
przyszlego prostego) ten argument traci swa sile.

Skromng obecnos¢ takich form mozna thumaczy¢ wysoka na ogot

swiadomoscia jezykowa piszacych i §wiadomym unikaniem pozanorma-
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tywnych $rodkéw jezykowych oraz ewentualnymi dzialaniami wydawni-
czymi (redaktorskimi i korektorskimi).

Trzeci argument jest najpowazniejszy, poniewaz na ogdl mozliwe
jest zastgpienie imieslowéw pozanormatywnych normatywnymi lub
konstrukcjami skladniowymi (z xomoputii). Por. np.:

Mengens, mnonpodywmuii (= monpo0oBaBIIMii) YEIOBEYECKOrO MsICa,
Gonbuie He OymeT muTathes sronoit u peicoit (http://www.hv-info.ru/gepatit-
forum/viewtopic.php?f=78&t=8728; 08.09.2014).

Chay.ru —caiit, 3auHTepecylomuii (= KOTOPbIil 3aHHTEPEeCYeT) HACTOSILINX
uenutened das.  (http://www.liveinternet.ru/users/3808509/pageh&%il;
08.09.2014)

Jxepdpu IlaiterromM, aMepHKaHCKHUM TOCIOM B YKpauwHe, OBUIO CIeNaHO
3asMBIICHAE O HEOOXOAMMOCTH TIEPErOBOPOB, MpeceKmunx O0bl (= KoTOpbIe
npecekyn Obl / mpeceKalNINX) KOHOIUKT MPABUTEIbCTBA M OMMO3HIIAH

(http://vk.com/wall-64508589?0own=1&0ffset=520; 020914

Istniejg sa jednak sytuacje, w ktorych uzycie imiestowdéw uznawa-
nych dzi$ za pozanormatywne wydaje sie uzasadnione. Ich przyklady coraz
czesciej sa pojawiaja sie w pracach lingwistycznych, a sami lingwisci sa
obecnie nastawieni do nich znacznie mniej krytycznie niz jeszcze kilka lat
temu.

Jednym z zarliwych zwolennikéw akceptacji imiestowow przysztych
i przypuszczajacych jest wspoélczeSnie — wspomniany juz — M. Epsztejn
[mmrretin 2000, 2003, 2007]. Tradycyjna nieche¢ do uznania takich form
tlumaczy specyfika kultury rosyjskiej, ktéra — jego zdaniem — cechuje brak
wiary w przewidywalno$¢ i pewno$¢ przysziosci:

B 3anpeTe Ha TaKHC IPUYACTHUA CKa3bIBACTCA HCIOBCPHUC Tpa,Z[HI.IPIOHHOﬁ

KyJIbTYphl K OymymeMy H BO3MOXXKHOMY, 3aHW)XCHHBIH, IO CpaBHEHHUIO

C MPOIUIBIM M HACTOSIINM, JIOTHKO-TPAaMMAaTHIECKUI CTaTyc OyIyImero, Kak

OTIPENIEITUTENIFHOTO s Bemiedl. HeT HHUKaKWX JIOTHYECKH YOCTUTETBHBIX
JIOBOJIOB JIJIst 3alpeTa Ha Ipudactus Oyaymero Bpemenu. [Dmmrreiin 2000].

W przekonaniu Epsztejna formy ycnerowuit i ucnoanswuii
brzmia nie mniej naturalnie niz ycnesarowuit i ucnoansrowuii, a
imieslowy czasu przyszlego czesto nie dajg sie zastgpi¢ przeszlymi bez
znieksztalcenia sensu, np. Mue HydxceH Yuumenb, omMKporOWUILL
(# omxpwlewuil) mHe ucmumy [dmiTeH 2007].

M. Glowinska réwniez broni imiestowoéw przyszlych, stwierdzajac,
ze jakkolwiek wwielu kontekstach rzeczywiscie moga zostaé zastgpione
przez $rodki normatywne (imiestow przeszly moze oznaczaé czynnosé
nastepujacg), to jednak niekiedy sg konieczne [IioBuHCKaa 2006, 2007,
2010]. Ma to miejsce:
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1. Przy wprost wyrazonym przeciwstawieniu przeszlosci i przysztoéci:

Ilosepvme, smo Odocmounewuli 4en08ex, MHO20 COeNaGMuil u ewe
coenarowuit 0 Poccuu!,

Beonvuii kpumux, Hu 00H020 pacckaza He HANUCAGUWINIL U He HARUUWYWUIL, -
Kaxkoso emy kpumukoeams Jleckoea u Yexosa! A npogheccusn obsszvigaem.

2. Gdy mowa jest o sekwencji zdarzen. Por. w ponizszym przykladzie:
1. obawy cara 2. narodziny syna 3. ojcobojstwo:

Ilosepvme npeockazanuro  2adaiku, yapb OO0AICA  PONCOEHUs  CblHd,
noovImywiezo na nezo mey. [[mosunckas 2006: 182].

S. S. Saj — jeden z wspoltworcow Rosyjskiej gramatyki korpusowej
(nowego, czesSciowo zrealizowanego projektu nawigzujacego do Gramatyki-
80, lecz opartego na danych NKJR)3¢ w rozdziale po§wieconym imiestowom
omawia ograniczenia zwigzane z ich tworzeniem, wynikajace m.in. z as-
pektu czasownika. Formy odnoszace sie do przyszloSci (typu napucyrowuii)
— podobnie jak Gramatyka-80 — nazywa imieslowami czasu teraZniejszego
czasownikéw dokonanych i wyklucza z systemu czasownikowego:

Bropas rpynna orpanndeHuii cBsiz3aHa ¢ OTCYTCTBUEM MPUYACTUNA HACTOAIIETO
BPEMEHH Y TJIAr0JI0B COBEPIICHHOTO BHA; (Cp. OTCYTCTBUE NEHCTBUTEIBHBIX
WIM  CTpaJaTeibHBbIX NPUYACTHl HACTOSILIET0 BpPEMEHHM y IJjaroJia
Hapucoséamv, TPU HAIWNYUM COOTBETCTBYIOIIMX HPUYACTH OT TJarojia
pucosamy. pucylowuil, pucyemulii). IT0 OrpaHHYCHHE JIOTHYHO BBITEKACT U3
OTCYTCTBUSI U (PMHUTHBIX (DOPM HACTOSIIEr0 BpeMeHH y 3Tux riarosios [Caii
2011].

Whnikliwej analizie S. S. Saj poddaje natomiast imiestowy trybu
przypuszczajacego i uzasadnia racje bytu przynajmniej niektorych uzyé:

9t0 Ha6HIOHaCTC${ TOraa, Koraa HeKOTOpLIﬁ Y4aCTHUK CUTyaluu,

BBIPKCHHOH OMOPHOH (HhOPMOIi, XapaKTepu3yeTcst P MOMOIH TPUYACTHOTO

o0opoTa Yepe3 Ty poOJib, KOTOPYK OH HWrpan Obl B HEKOTOPOW Ipyroit

CUTyalluH, MPU OTOM O5Ta Jpyras CHUTyallus OKa3bIBAeTCs BOOOpakaeMoii
Mo M(UKALMER TON CUTyallud, KOTopast BeIpaXkeHa omopHoii Gpopmoii. (...)

Hlazu Jlenvl, Onem nozacuwiue 0vl 8 wiyme yiuyvl, Kak 68 Kogpe, pazoasdiiucs
cetiuac becnowaonvimu winenkamu. [T. HabaTHukoBa. JIeHb POKIECHHS KOLIKH
(2001)] [Cait 2011].

Istotnym argumentem przemawiajacym na rzecz takich form jest wg
S. S. Saja rowniez zgodno$§¢ z zasadami budowy (por. np. nowén —
nowedwuit) i paralelizm wzgledem finitywnych postaci czasownika (por.
np. nowén 6vt — nowedwuti 66t). R6wnoczesnie jednak Saj wskazuje na
pewne problemy interpretacyjne dotyczace wyodrebnienia imiestowow

38 Zob. Ilpoexm kopnycrozo onucanus pycckoii epammvamuxy: http:/irusgram.ru (05.05.2015).
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trybu przypuszczajacego, wynikajace stad, ze: 1. kategoria trybu w jezyku
rosyjskim (i wielu jezykach) wiasciwa jest jedynie formom finitywnym
czasownika 2. partykula 6»t nie musi by¢ wykladnikiem wylacznie trybu
przypuszczajacego (np. Eil 6ut 3amysxc). Na konkretnych przykladach S. S.
Saj wykazuje tez, ze w pewnych kontekstach czastka 6wt jest przy imiestlowie
redundantna (powtarza wcze$niej uzyta przyczasownikowa). Por. jego
przyklad korpusowy i propozycje transformacji:

Ho nawencs @ 6 makxKom ciydae uejloeex, coznacuswuiica 0ol noatcepm-

6068amMb CBOEI HCU3HBIO PAOU OECKOHEUHO20 NPOCMOMPA IMOU YOUBUMETbHOU

xunonenmul? [C. AnexcueBnd. I{unkoBbie Manpuuku (1984-1994)]) —Ho

Hawencs Obl 6 MAKOM CIyHae Yelo6eK, COZIACUGUIUICA NOXNCePMEO8amb
ceoell KHcU3HbI0?.

W innych z kolei kontekstach imieslow trybu przypuszczajacego
latwo moze zostaé zastapiony przez standardowy — nie budzacy kontro-
wersji, np.:

Oonoepemenno Oenaemcs 6ce B03MOJNCHOE OJil  BblAGIeHUs. C8e0eHUll,

CIoco0CTBOBABIINX ObI (= CROCOOCMEYIOMUX) YCMAHOBNEHUIO U 3a0epiicd-

HUIO JUY, NPUYACMHBLIX K pabome nepedamuuxa. [B.BoromomoB. MomeHT
uctunsbl (1973)].

Omawiane tu rodzaje imieslowéw nie sa jak wida¢ innowacja
ostatnich lat. Powoli zmienia sie natomiast postawa lingwistow wzgledem
nich. Wséréd gléwnych argumentéw przemawiajacych za akceptacja
podobnych form nalezaloby podkresli¢ to, ze: 1. moga wyraza¢ odcienie
znaczeniowe, ktérych nie majg normatywne $rodki jezykowe, 2. sa zgodne
z systemem jezykowym i zasadami tworzenia form czasownikowych, 3. sa
zgodne z zasada ekonomii jezykowej, zapewniajac wzrost informatywnosci
przy minimalizacji formy. Wspomniane prace wspolczesnych badaczy by¢
moze przyczynia sie do zmiany nastawienia konserwatywnej gramatyki
rosyjskiej i rozszerzenia normy jezykowej przynajmniej o imieslowy czynne
czasu przyszlego i trybu przypuszczajacego, a kazdym razie uznania, ze takie
formy stanowia rezerwe §rodkéw jezykowych, a nie blad gramatyczny.
Przedstawione rozwazania mozna podsumowac¢ nastepujaca tabela,
pokazujaca puste miejsca zasobu czynnych form czasownikowych
(zaznaczone kolorem szarym) wypelnione formami potencjalnymi,
utworzonymi zgodnie z regulami systemowymi, lecz pozbawione dotad
akceptacji normatywne;j:
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Tabela 2. Miejsce imiestowow czasu przyszilego btrprzypuszczagego w systemie
form czasownikowych.

Tryb oznajmujc
Yl JMLYCY Tryb
Aspekt Forma Czas teraniejszy/ przypuszczaicy
Zas leranie|sz
52V czas przeszly
przyszty
osobowa JHrcenaro Jrcenan arcenan ovl
niedokonany
imiestow acenarouquil scenaswuii | (dcenaguiuii 6ovr)
osobowa nocenar noowcenan nodcenan ool
dokonany S
L . . | (noscenaswmuit
imiestow | (noswcenaromuii) | noscenasuiuii 6v1)
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OBRAZ SWIATEA W ZNANYCH I ZAPOMNIANYCH EUROPEJSKICH
TEKSTACH KULTURY XVIII WIEKU

Badania nad treScig i wymowa artystycznych do$wiadczen odwo-
lujacych sie do opozycji ,Swiatlo§¢ — ciemno$¢” i opozycji pokrewnych,
wsrod ktorych na plan pierwszy wysuwa sie ,,widzenie — §lepota”, wydaja sie
szczegblnie perspektywiczne, zwlaszcza jeSli ujete zostang w Kkluczu
interdyscyplinarnym. Szerokie wyobrazenie o glebi i zlozonoéci tego
problemu daje juz sam katalog podstawowych poje¢ filozoficznych
odnoszacych sie do $wiatla i wzroku, przygotowany (na potrzeby studiow
nad obrazami zmierzchu i mroku) przez Marka Rembierza: ,idea, teoria,
intuicja, Swiatlo rozumu, $§wiatlo wiedzy, $wiatlo prawdy, jasnosé i blask
piekna (claritas), blask cnoty, intelekt, spekulacja, iluminacja,
kontemplacja, oczywisto$¢, naocznos$é, refleksja, widzenie jasne i wyrazne,
niezaangazowany obserwator, zdania obserwacyjne i teoretyczne, jasno$c¢
sadu i przejrzysto§¢é wywodu oraz topos $lepca-medrca, widzacego
«wewnetrznym okiem» prawde, ktora dla innych pozostaje niedostepna”
[Rembierz 2013: 22]. Podobne zestawienie mozna opracowaé w odniesieniu
do ciemnosci i Slepoty. ,,Ze $wiatlem i ze zmyslem wzroku w istotny sposob
wiaze sie sama wiedze i proces jej zdobywania, natomiast o ciemnos$ciach
powiada sie, iz daja one glownie badz jedynie domysly” — pisze ten sam
badacz [Rembierz 2013: 18], uzmyslawiajgc, ze zawarto$¢ tego drugiego
skatalogu” bedzie stanowila przeciwienistwo zawarto$ci pierwszego.
Nieprzypadkowo wiec przedstawiajac zalozenia epoki O$wiecenia, Ulrich
Im Hof pisal o ,nowym $wietle”, majacym ,usunac¢ «zasltony i tuski» sprzed
oczu”, ,przeploszyt «cienie», ,uprzatnaé niewolnictwo i zabobon”, a z kolei
przeciwnikéw tych nowych tendencji prezentowal jako tych, ktoérzy ,chca
zachowa¢ mrok, Slepote, ignorancje i nienawidza nadciggajacego Swiatla”,
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przy czym, co warto podkresli¢, przy formulowaniu tego sadu postuzyl sie
on stlowami samych przedstawicieli O$wiecenia [Im Hof 1995: 12]. Studia
nad artystycznym wyobrazeniem zjawisk luministyczno-optycznych
($wietlno-wzrokowych) moga bazowaé na materiale egzemplifikacyjnym
reprezentujacym rézne okresy historyczne, ale szczegoblnie predestynowana
do tego wydaje sie spuscizna tworcoOw o$wieceniowych.

Dobrym momentem do podjecia czy, czeSciej, kontekstowego
kontynuowania rozwazan na ten temat stat sie rok 2015, proklamowany na
68. Sesji Zgromadzenia Ogodlnego Narodow Zjednoczonych w dniu 20
grudnia 2013 roku Miedzynarodowym Rokiem Swiatla i Technologii
Wykorzystujacych Swiatlo®”. Badania podejmowane w jego ramach moga
dotyczy¢ nie tylko zagadnien technologicznych, ale takze wlasnie obecnos$ci
obrazu $wiatla w tekstach kultury.

Granica miedzy tymi sferami nie jest przy tym nieprzekraczalna. To
arty$ci przeciez stawiali pomniki — malarskie, rzezbiarskie, poetyckie —
uczonym i ich odkryciom. Przywolajmy dwa przyklady. Wenecki malarz
Giovanni Battista Pittoni wraz z Domenico i Giuseppe Valerianimi stworzyli
obraz Alegoryczny pomnik Isaaka Newtona (Allegorical Monument to Sir
Issac Newton, 1727-1730), umieszczajac w jego centrum promien sloneczny
przechodzacy przez otworek i padajacy na pryzmat, ktdry rozszczepia go na
barwy skladowe. Natura koloru — obok budowy kosmosu — stanowila
glowny przedmiot badan Newtona, a jego traktat o $wietle (Optics: Or
a Treatise of the Reflexions, Refractions, Inflexions and Colours of Light)
byl, zdaniem Dorindy Outram, ,réwnie rozstrzygajacy dla wspodlczesnych,
jak jego model kosmologiczny, za to bardziej zrozumialy dla laikow”
[Outram 2008: 255]. Za ta sama badaczka warto przytoczyé dwuwiersz
wspolczesnego Newtonowi poety Aleksandra Pope’a: ,Przyrode, prawa jej
kryl nocy cienn. / Bog rzekl: Newtonie badz! I stal sie dzien” [tlum.
J. Guranowski; cyt. za: Outram 2008: 252], odzwierciedlajacy powszechny
odbior jego dokonan naukowych. I drugi przyklad. Michail Lomonosow,
rosyjski poeta i wszechstronny uczony, w poemacie Rzecz o pozytku szkia...
(ITucbmo o noavse cmekaa..., 1752) omodéwit wladciwoSci i zastosowania
szklanych powierzchni, poczynajac od gospodarstwa domowego (naczynia
do uzytku codziennego), przez medycyne (okulary), astronomie (teleskop)
i przyrodoznawstwo (mikroskop), do sztuki (wyréb mozaiki). Adresatem
poematu, zgodnie z duchem epoki utrzymanego w formie listowej, uczynit

37 Na ten rok przypadio szereg jubileuszy aginych z badaniami naaviattem, od
rocznicy opisu zasad optyki przez arabskiego fizgka Ibn Al-Haythema (1015) do
rocznicy ustalé Charlesa Kao w kwestii wykorzystaniviattowodéw do celéw
telekomunikacyjnych (1965) [zob. http://www.unegitt44/; dos¢p 10.12.2015].
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znanego mecenasa nauki i sztuki, honorowego czlonka Akademii Nauk
w Petersburgu, Iwana Szuwalowa [zob. JlomMoHOCOB... 2009: 432-433].
W niedlugim czasie ustalenia Lomonosowa — zresztg dzieki staraniom jego
samego — znalazly zastosowanie praktyczne: w Ust-Rudicy powstala huta
szkla z warsztatem do prac nad mozaikami [zob. JloMmoHOCOB... 2009: 380,
381-386]. Poemat Rzecz o pozytku szkla... stal sie wreszcie miejscem,
w ktérym rosyjski naukowiec odniést sie do swojego angielskiego
poprzednika: ,Potem Huyghens i Kepler, i Newton — uczeni / Poznali
zlamanych prawa w szkle promieni / I $wiatu rozumnemu dowiedli
niezbicie, / Ze stuszne Kopernika wysokie odkrycie” [Lomonosow 1956:
248]. Newton stal sie dla poety rosyjskiego symbolem nauki: jesli w Rzeczy
o pozytku szkla... postrzegal go w perspektywie konkretnych dyscyplin
naukowych, nie tylko optyki, ale rowniez kosmologii, w ktérej Newton opart
sie na odkryciach Kopernika, Keplera i Galileusza, to w Odzie na rocznice
wstqgpienia na wszechrosyjski tron cesarzowej Elzbiety Pietrowny 1747
roku (Oda Ha Oenv 6ocwecmeus Ha Bceepoccutickuii npecmoa Es
Beauuecmsa I'ocydapwitu Hmnepampuusbt Eauzasemust IlemposHul 1747
200a, 1747) — wyrazajac nadzieje, ze Rosja doczeka sie rodzimych uczonych,
jak pisze, ,wlasnych Platon6w i [...] Newtonow” [JIoMOHOCOB 2010: 149]38 —
traktowal go juz jako przedstawiciela nauki jako takiej. ,Mariaz” nauki
i poezji, siegajacy starozytnosci, w Rosji XVIII wieku zaowocowal rozwojem
»poezji naukowej” Lomonosowa [zob. JIoMOHOCOB... 2009: 223-224], ktory
zapisal sie jako twoérca nie tylko ,jezyka rosyjskiej nauki” [HukoseHkoBa
2011: 30], ale réwniez sposobow poetyckiego mdéwienia o nauce.

Z perspektywy badan nad poetyckimi wyobrazeniami $wiatla oraz
rozwazaniami o zmys$le wzroku wazne wydajg sie jeszcze dwa ustepy Rzeczy
o pozytku szkta... Urodzony w okolicach Archangielska i przez wiekszo$¢
zycia mieszkajacy w polozonych w niewiele lagodniejszym klimacie
Moskwie i Petersburgu Eomonosow przedstawit czlowieka szukajacego zima
cieptego schronienia: ,,Musialby pos$rod czterech $cian siedzie¢ bez $wiatla /
Albo dygotac¢, kiedy chtod do izby wlata, / Ale, przez szklo wpuszczajac
sloneczne promienie, / Zwalcza chléd i zyskuje przez to ocieplenie”
[L.omonosow 1956: 242]. Wniosek — wskazanie na korzys$ci plynace ze
wstawienia szyb okiennych — sformulowal w postaci pytania retorycznego:
»,By¢ zamknietym i oczy mie¢ na $wiat otwarte — Czyz to nie miana cudu
wspanialego warte?” [Eomonosow 1956: 242]. Jesli ten fragment odnosi sie
do przestrzeni i wykorzystywania w niej $wiatta dla wygody czlowieka, to w
innym poeta wypowiada sie o czasie, epoce, w ktorej przyszlo mu zy¢,
zawierajacej w swojej nazwie okreslenie ,$wiatlo”. Raz jeszcze postuguje sie

% Tu i dalej, o ile nie podano inaczej, przektadsma— M.D.
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pytaniem retorycznym: ,W naszym blogostawionym, o§wieconym wieku, /
Ile ze$ ty osiagnal dzieki nim, czlowieku?” [Lomonosow 1956: 249],
w ktorym slowa ,dzieki nim” odnosi do odkry¢ w zakresie optyki,
pozwalajacych — za sprawg okularéw — przywrocié ostro§¢ wzroku dang nie
wszystkim i nie na cale zycie. Badaczy zjawiska §wiatla Eomonosow nazywa
spadkobiercami Prometeusza.

Wracajac za$ do 6d panegirycznych LEomonosowa, warto dodac, ze
obraz Swiatla odgrywa podstawows role we wczeéniejszej o rok od Ody na
rocznice wstgpienia na wszechrosyjski tron cesarzowej Elzbiety Pietrowny
1747 roku odzie Na dzien wstgpienia na tron Elzbiety Pietrowny (Oda Ha
deHdv gocwecmeus Ha npecmoa Eaucasemvt IlemposHbl, 1746), o ktorej
I. Z. Sierman pisal: ,«Swiatlo» [...] wystepuje [tu — M.D.] w roéznych
formach (slonce, $wiatlo, oSwietlad), oprocz tego wiagze sie z nim stowo
«blask», [...] wystepujace takze jako jeden z poetyckich synonimow
«$wiatla»; i nawet stowo «planeta» poprzez swoje sasiedztwo ze «sloncem»
do pewnego stopnia odbierane jest jako «gwiazda», czyli réwniez jako
zrodlo $wiatla” [Cepman 1962: 113-114]. I jeszcze bardziej szczegdlowy
komentarz badacza, odnoszacy sie do stlowa ceem: ,Lomonosow §wiadomie
«gra» [jego — M.D.] homonimiczng naturg (mundus, lux); zasieg «$wiatta»
oznacza tutaj granice Swiata, granice wszech$wiata, ale jednocze$nie stowo
to nie traci i swojego drugiego znaczenia, mianowicie «$wiatla»...” [Cepman
1962: 113-114].

Oba wymienione sposoby wykorzystania obrazu S$wiatla -—
powigzanie go badz z kategoria przestrzeni (w sensie rzeczywistoSci
przedstawionej), badz z kategorig czasu (w sensie epoki historycznej) —
pojawiaja sie w tworczoSci Aleksandra Radiszczewa, w ktorej glowne
miejsce przypadlo Podrézy z Petersburga do Moskwy (ITymewecmseue u3
Ilemepbypea 6 Mockey, wyd. 1790)39. Opis podroézy z nowej do starej
stolicy Rosji pisarz — wrazliwy na problemy spoleczne przedstawiciel
sentymentalizmu — wykorzystal jako mozliwo§¢é stworzenia bogato
ilustrowanej przykladami krytycznej wypowiedzi o rzeczywistoSci rodzimej,
a przez to wskazania na niezbedno$¢ i nieuchronno$¢ przeprowadzenia
w niej gruntownych reform. Radiszczew kreuje wiec obraz Rosji jako kraju
o bardziej ,mrocznym” niz ,jasnym” obliczu, w ktérym wyparcie ,mroku”
i nastanie pelnej ,jasno$ci” pozostaje dopiero sprawg przyszlo$ci. Na dwa
sposoby — nie tylko dostownie, jako lokalna scenke obyczajowa, ale rowniez

39 Najczsciej rozpatrywanymi w tym kontgkie (czy raczej w kontgkie opozycii
.widzenie —élepota”) partiami utworu stawaly esimotto, przedmowa oraz rozdziat
Spasskaja Polesfzob. Dybrowska 2009: 143-158fesurr 2003: 43-45].
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metaforycznie, jako przekaz odnoszacy sie do calej Rosji — nalezy
interpretowa¢ nastepujacy fragment rozdzialu Czudowo:
W ciemnej izbie,swiattu zupetnie niedogpnej, otworz si¢ raptem drzwi
i promien dnia wdarlszy & w mroczne wagtrze rozprasza ciemig
rozpdicierapc sk az do najdalszych kexéw izby [Radiszczew 1954: 27]

PrzyszloSci Rosji dotycza takze stowa z rozdzialu Gorodnia o ,prze-
nikaniu przez gesta zastone czasu”, zza ktorej wyloni sie kraj réwnosci,
wolno$ci i sprawiedliwo$ci [Radiszczew 1954: 246]. Przy odtwarzaniu
przedstawionej w tym utworze wizji przeszlo$ci i przyszlo$ci nie sposob
poming¢ wreszcie rozdzialu Podbieriezje [por. Koctun 2003: 19-35],
odslaniajacego Radiszczewa jako zwolennika pogladu o cyklicznej naturze
procesu dziejowego:

Jezeli naszym potomkom przypada w udzialedazienie, jéli porzuciwszy

naturalng¢ uganig& sie beda za marzeniami, to pgteczna bylaby praca

pisarza, ktéry by pokazal nam na przyktadzie ulyegtdziejow pochéod
rozumu ludzkiego, kiedy otgsrawszy mgk przeadow zacat docier& az do
szczytu prawdy i kiedy zmoeny, jakby to powiedzie swoim czuwaniem,

znéw zaczt niweczy swe wysitki, nay¢ sig i opadé w mgly przegdow i

zabobondw [Radiszczew 1954: 67].

I jeszcze jedna uwaga o Podrézy z Petersburga do Moskwy, do
ktorej sformulowania sklaniaja wczeSniejsze rozwazania o spuéciznie
naukowej i literackiej Lomonosowa. Ostatnig czeScia sktadowa tego utworu
jest bowiem Stowo o Lomonosowie, stanowiace kolejne w Rosji XVIII
stulecia ogniwo w pracy nad stworzeniem biografii wybitnego uczonego,
rozpoczete przez francuskojezyczna broszure A.P. Szuwalowa z 1765 roku
[zob. BabkuH 1966: 67].

O ile Stowo o Eomonosowie z 1788 roku konczy pierwszy okres
w tworczoSci Radiszezewa [Babkun 1966: 67], o tyle pochodzacy z lat 1801-
1802 wiersz Osiemnaste stulecie (Ocmuadyamoe cmosemue) stanowi
symboliczne zakonczenie jego drogi literackiej i jednoczesnie, jak sugeruje
to tytul, pozegnanie z minionym wiekiem. ,Stulecie charakteryzuje
czlowiek, ktory gleboko przezyt idealy i rozczarowania calego pokolenia,
cztowiek, ktory przezyl oczekiwanie na wyrok $mierci oraz zestanie, autor
Podroézy z Petersburga do Moskwy...” — pisala Natalia Koczetkowa
[KouetkoBa 1973: 21]. Nalezy dodaé, ze stulecie to charakteryzuje réwniez
twoérca ody Wolnosé (BoavHocms), wehodzacej w sklad Podrézy z Peters-
burga do Moskwy, ktéra z Osiemnastym stuleciem laczy bezposrednio
wymowa zakonczenia, okreS§lona przez Koczetkowa jako ,triumf $wiatla”

07 tego fragmentu pochodzi motto do niniejszegpkasu.
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[KouetkoBa 1973: 36]. W odzie Wolnosé finat brzmi nastepujaco: ,Nie
zapomnijcie ni na chwile [...], / Ze $wiatlo w oéme sie¢ rozplywa”
[Radiszczew 1987: 85]. Ocena wieku XVIII, rozpoczetego panowaniem
Piotra 1 i zakonczonego rzadami Katarzyny II, jest daleka on jedno-
znacznoSci: jawi sie on wiec nie tylko jako ,nierozumny”, ale takze jako
»~madry”, ktory pozostawil poza soba ,mroczne cienie” i nad soba ma stonce.
W wierszu pobrzmiewaja echa dyskusji na tematy astronomiczne oraz
odkrycia Newtona, a sposéb obrazowania poetyckiego — w szczegdlnosci
w partiach dotyczacych zjawisk przyrodniczych — wykazuje zwiazek z Lomo-
nosowowskim.

Powyzsze rozwazania sklaniaja do blizszego rozpatrzenia trzech
kwestii ogoélniejszych: nazwy (w réznych jezykach europejskich), definicji
oraz granic czasowych O$wiecenia.

Nazwa epoki wprawdzie bezposrednio odsyla do obrazu $wiatla,
jakby zawiera go w sobie, ale jednocze$nie w poszczegdlnych jezykach —
franc. Lumieres, ang. Enlightenment, niem. Aufkldrung, pol. Oswiecenie,
ros. IIpoceeweHue i in. — ma ona nieco inne znaczenie, a takze, jak dodaje
Teresa Kostkiewiczowa, kieruje ku innym skojarzeniom [Kostkiewiczowa
2001: 11]. Problemem tym zajmowali sie przywolani przez badaczke
R. Mortier, G. Wytrzens, J. Roger i J. Schlobach (oraz ona sama w od-
niesieniu do gruntu polskiego) [Kostkiewiczowa 2001: 11; Kostkiewiczowa
2002], ale rowniez pominieci przez nig Ulrich Im Hof oraz Vincenzo
Ferrone i Daniel Roche. Pierwszy z nich rozpatruje nazwe epoki w trzech
kontekstach: genezy oraz wspoélistnienia i ,}laczliwoSci” z innymi nazwami:
pisze wiec o tym, ze ,Lumiére, $wiatlo, znaczy tyle co intelligence,
connaissance, clarté d’esprit — pojetno$¢, wiedza, jasno$¢ umystu; pojecie
Lumiéres stalo sie [zas — M.D.] swoistym okreSleniem epoki”, ,Aufkldrung
— pojecie niemieckie, zrazu majace znaczenie jedynie meteorologiczne,
uzywane bylo poczatkowo tylko w sensie erleuchten [...] i podobnych form
czasownikowych; od lat osiemdziesiatych [XVIII wieku — M.D.] pojawilo sie
jako nazwa epoki: im Zeitalter der Aufkldrung”, a takze mozna bylo spotkaé
je »w [...] zestawach Aufkldrung und Licht, Fretheit und Licht”, nazwa
»~Enlightenment [...] konkurowala z nazwa Age of Reason” itd. [Im Hof
1995: 10-11]. Jezeli Im Hof skupil sie na nazwie epoki, to Ferrone i Roche
przenie§li akcent z nazwy na program, stwierdzajac, ze we Francji na plan
pierwszy wysunely sie sprawy polityczne, podczas gdy na ziemiach
niemieckich gléwna role odegrala mysl filozoficzna [®@eppone, Porr 2003:
518]. Tego rodzaju rozwazania mozna kontynuowaé, obejmujac nimi
kolejne grunty narodowe [por. np. Roszak 2001: 33-46]. Janusz
Maciejewski uznal nadawanie nazw wlasnej epoce przez samych ludzi
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Oéwiecenia za przejaw ich ,samo$wiadomoéci i wyraznego poczucia
odrebnos$ci” [Maciejewski 1996: 374].

O tej samej cesze przedstawicieli formacji o§wieceniowej $wiadczy
podejmowanie przez nich préob odpowiedzi na pytanie ,co to jest OSwie-
cenie?”, co znamienne, inspirowanych takze oglaszanymi konkursami na
definicje O$wiecenia [zob. Outram 2008: 28-35]. Taki tytul — Was ist
Aufklarung? — nosi rozprawa Immanuela Kanta z 1784 roku, rozpo-
czynajaca sie od stow:

Oswieceniem nazywamy wigie czlowieka z niepetnoletdci, w ktor

popadt z wtasnej winy. Niepetnoletfioto niezdolné¢ cziowieka do postu-

giwania s¢ swym wiasnym rozumem, bez obcego kierownictwa. idepna
jest ta niepetnoletrsé wtedy, kiedy przyczym jej jest nie brak rozumu, lecz
decyzji i odwagi postugiwania einim bez obcego kierownictweSapere
aude!Miej odwag; postugiwa sic swym wlkasnym rozumem — tak oto brzmi
hasto Gwiecenia [Kant 2000: 194].

Oswiecenie — Aufkldrung — nazwat swoja rycine Daniel Chodo-
wiecki, przedstawiajac na niej podrbéznych zmierzajacych w cieniu lasu w
strone o$wietlonych promieniami porannego slonca miejskich zabudowan.
Rysownik skomentowal jej wymowe w nastepujacy sposob:

To najwyzsze dzieto rozumu [...] nie doczekalg siotd innego powszechnie

zrozumialego znaku alegorycznego (modlatego,ze sama rzecz wgi

jeszcze jest nowa) poza wschadygm staaicem. [...] A przecie gdy tylko

stonce wzejdzie, mgty oka sie nieszkodliwe [cyt. za: Im Hof 1995: 9].

Z przywolanych przykladow wynika, ze przedstawiciele O$wiecenia
postrzegali je nie tyle jako co$, co nastgpilo, ile jako co$, co nastepuje
(w wersji optymistycznej) lub — po spelnieniu przez ludzi okreslonych
warunkow — moze nastgpi¢ (w wariancie bardziej ostroznym). Nie jest to
bowiem przypadek, ze podrézni na rycinie Chodowieckiego sa w drodze do
miasteczka, ale celu tego jeszcze nie osiggneli; jeszcze wazniejsze wydaje sie
to, ze slofice dopiero wylania sie zza wzgdrz, a jego promienie dopiero
zaczynaja rozprasza¢ mrok na niebie i mgle nad ziemia. Nie jest to tez
przypadek, jedli siegnaé po przyklad dotychczas niepodawany, ze posag
ustawiony w $§rodku altanki w rezydencji kroléow pruskich Sanssouci
przedstawia mlodzienca, ktory unosi ku gorze dlonie dopiero w oczekiwaniu
na to, ze padnie na nie $wiatlo sloneczne; konstrukcje altanki tworza za$
prety przypominajace promienie sloneczne [zob. Outram 2008: 38]4.

“1 Fryderyk Il planowat Sans Souci z éhy o pochwale wtasnej pegi jako wiadcy,
w czym miato poméc mu wykorzystanie symboliki sakgr W ten sam sposob naje
interpretowa obecné¢ symboli solarnych i kosmicznych w Wersalu.
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W ten sam sposob — jako stwierdzenie, ze, jak wyrazila sie¢ Dorinda Outram,
sjeszcze wiele brakuje do tego, by ludzie rozumowali bez czyjego$
kierownictwa, lecz przeszkod stojacych na drodze do wolno$ci mys$lenia jest
coraz mniej” [Outram 2008: 30] — nalezy interpretowaé slowa Kanta z
dalszej czesci jego traktatu: ,jesli wiec teraz kto zapyta: czy zZyjemy obecnie
w o$wieconej epoce? — odpowiedz brzmie¢ bedzie: Nie! ale w epoce
Os$wiecenia” [Kant 2000: 198].

Pytanie o ramy czasowe O$wiecenia jest w istocie pytaniem o to, jak
ma sie ta epoka do wieku XVIII. Z racji tego, ze, jak zauwazyl Pierre
Chaunu, ,Os$wiecenie wykracza poza XVIII wiek”, za$§ ,wiekowi XVIII
wymyka sie [...] cze$¢ Oswiecenia” [Chaunu 1989: 19], wieksze uzasadnienie
ma postrzeganie za Neilem Postmanem obu oznaczen czasowych jako
yrodzaju metafory”, odnoszacej sie do czaséw, ,gdy, jak ujal to Kant, udalo
nam sie wyzwoli¢ z kurateli, ktéra sami sobie narzuciliémy”; ,zanim sie
skonczyly, uksztaltowal sie Swiat nowoczesny” [Postman 2001: 25]. Po raz
kolejny wracamy zatem do rozprawy Kanta Co to jest Oswiecenie?

Jak wida¢, material do studiow nad problemem obrazu Swiatla
i opozycji ,$wiatlo — mrok” w o§wieceniowych tekstach kultury jawi sie jako
wyjatkowo bogaty i zroznicowany. Na zakonczenie warto przypomniec
jeszcze dwie pozycje, sposrod ktérych jedna reprezentuje czasy O$wiecenia,
druga za$ stanowi pdzniejszy o ponad sto lat komentarz na ich temat.

Pierwsza z nich jest wiersz sentymentalisty Iwana Dmitriewa
Wedréowka (ITymewecmeue, 1803), oparty na szeroko stosowanym w
literaturze poréwnaniu zycia ludzkiego do podroézy, rozpoczynanej z mys$la o
dotarciu ,,do stonca”, ale nastepnie prowadzgcej czesto w ciemnosci:

Ruszy w piecht ku staicu i brmé po omacku;

Wociaz si¢ potyk& i ttuc srodze;

W pét dnia trzeej cze$¢ drogi przeby chwacko;

Na niej z burz i wichrem barowé sig srodze;

Ale tudzi¢ si¢ przy tym jakowys nadziej;

Opamitawszy s¢ 0 zmierzchu zachwéawczasu;

Zacz¢ szuka gospody dla popasu;

Znalex ja, legrac i spa sobie zdrowo.

Czytelniku! Zagadki s w cenie.

Chcesz, to ci klucz poste.

Oto jakie wiersza ttumaczenie:

Urodzi¢ sie, pazy¢ i umrze& [Dmitriew 1987: 88].
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Jezeli za§ wyj$¢ poza epoke O$wiecenia, to okaze sie, ze spos6b poshu-
giwania sie obrazem $wiatla i opozycja ,$wiatlo — mrok” przejeli od
owczesnych pisarzy i myslicieli przedstawiciele pdézniejszych czaséw. Na
otwarcie Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich we Lwowie Kazimierz
Twardowski, polski filozof i psycholog, zalozyciel Iwowsko-warszawskiej
szkoly filozofii, wyglosil w dniu 10 listopada 1912 roku wyklad z zakresu
aksjologii wiedzy42. W odpowiedzi na postawione w tytule pytanie —
Dlaczego wiedza jest potegq? — nie tylko odwolal sie do Immanuela Kanta
(posrednio — w passusie o cechach ,,wieku dzieciecego” ludzko$ci) i przede
wszystkim Francisa Bacona (bezpo$rednio — przez przywolanie jego
sentencji ,tantum possumus, quantum scimus” i ,scientia et potentia
humana in idem coincidunt” [Twardowski 1976: 28]), ale takze odtworzyt
starozytne korzenie metaforyki Swietlnej w opisie wiedzy:

Ten ogié i ten ptomié, ktory udato si posis¢ cztowiekowi wbrew woli
bogow, jest zarazem symbolem wiedzy w ogoéle. ®gazprasza ciemroi,
przed nim pierzcha wszelki mrok i znowu spotykamynawie ludzkiej liczne
zwroty poréwnujce wiedz ze $wiattem. [...] MOwi sk [...] o ogniskach
wiedzy, o $wietle rozumu, o éwieceniu szerokich warstw spoteézéva,
méwi sk 0 ddwiacie i wyjanianiu ciemnych zagadrigo wieku gwiecenia

i o Swiattym zdaniu. Przerimie te mag swe zrodio ostateczne w pokre-
wienstwie wyrazéw stgacych na oznaczenie wiedzy i widzenia. Wystarczy
przytoczy wyrazy ,widziet” i ,wiedzie¢”, aby sobie to uprzytomai | tak jak
Swiatto w dostownym tego wyrazu znaczeniu pozwalannwidzie to,
czegamy nie widzieli w ciemnéciach, tak te i wszelkie dwiecenie rozumu
naszego, wszelkie udzielone nam pouczenie, wszelligbyte przez nas
doswiadczenie i wyjénienie pozwala nam widzigo, czegémy przedtem nie
widzieli [Twardowski 1976: 27].

Slowa o plomieniu, ktéry wbrew woli bogéw znalazt sie w posia-
daniu i uzytkowaniu ludzi, stanowig nawiazanie do mitu o Prometeuszu,
ktory, jak pisze Twardowski, ,nauczywszy ludzi wznieca¢ ogieni, wzbogacit
ich [...] wiedza przyrodniczo-techniczng” [Twardowski 1976: 28]. Wiedza
pozwala wiec na biezaco — wedlig aktualnych potrzeb — modyfikowac
otaczajacy Swiat oraz przewidzieé stan tego Swiata w przysztoSci, przy czym
dotyczy to nie tylko, umownie rzecz nazywajac, wymiaru przyrodniczo-
technicznego rzeczywistoSci, ale rowniez zycia ludzkiego, przyrownanego
przez Twardowskiego do drogi, lepiej lub stabiej o$wietlone;:

42 Tekst tego wyktadu (oraz drugiego wyktadu z tegamsgo roku Nauki
humanistyczne a psycholoyiaydata dopiero w 1976 roku uczennica Twardowskjeg
Izadora Dmbska [Twardowski 1976; 17-33].
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...dajac nam wszystkie owe korggi i wyposaajac nas w tak wielkie
wplywy, swiecac nam na drodzeycia, by¥dmy mogli obj¢ wzrokiem naszym
kierunek, w ktorym idziemy, i mogli zobaczyezace po drodze nagdzia
pracy, zarazem rozprasza ona [tj. wiedza — M.D.$kini uwalnia nas tym
samym od tego niemitego uczucia, jakie rodzi wzdyan cztowieku
tajemnicza ciemnia. A takciemni liczne przesdy i zabobony, pochodeze z
wieku dziectéctwa ludzkdci, a utrzymujce seé tym uporczywiej, im mnigj
jasno i szeroko promieniefaviatto wiedzy i dwiaty. Te przegdy i zabobony
krepuja cztowieka, zatruwaj mu zycie, paraltuja $mialy lot jego myli...
[Twardowski 1976: 31].
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From an Old Ballad to a Minor Opera. Benjamin
Britten’s The Golden Vanity: A vaudeville for boys and
piano after the old English ballad.

The Golden Vanity (Opus 78) is a short (a performance lasts only 17
minutes) piece composed in 1966 by Benjamin Britten for boys choir and
piano. The libretto was written by the director and writer Colin Graham
(1931-2007) and it is based on a traditional English ballad, dating from the
early 17" century. The piece is dedicated ,Fur die Wiener Siangerknaben”,
the Vienna Boys’ Choir43 [Craggs 2002: 56]. As the composer noted in his
introduction to the libretto, the piece was composed in response to a direct
request of the young singers. They asked Britten to write an opera which
they would be able to perform on tour, however, they wanted one in which
there would be no female parts [Britten Graham 1979: 325]. Consequently,
Britten composed an opera in which (just as it is in Billy Budd4+4) all the
parts are sung by male voices, ,robust, all-male story of the galleon ,, The
Golden Vanity” told by a double chorus of treble voices” [Reed 2004: 82].
The premiere took place in the Maltings Concert Hall in Snape on the 3 of
June 1967, a as a part of the Aldeburgh Festival. The opera was sung by the
Vienna Boys’ Choir with the composer conducting and providing piano
accompaniment [LeGrove 1999: 314]. However, the young choristers from
Vienna recorded their performance only 30 years later.

3 Wiener Sangerknaben (Vienna Boys'Choir) is onthefoldest choirs in the world, it
was established in 1498 by emperor Maximilian rizr Schubert used to be one of its
singers.

4 According to Stephen Arthur Allefihe Golden Vanitys “a children’sBilly Budd
the piece even includes a direct reference tasent’ opera (the firing of the canon at
Figs. 17-21)" [Allen 1999: 289]. Philip Reed aldates that “in some ways the work is
a miniatureBilly Budd’ [Reed 2004: 82].
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The term ‘vaudeville’, the musical genre description provided by the
composer, may be interpreted in a variety of ways. Britten wrote a short
introduction to the published libretto. He laboriously describes possible
provenance of the word: either from Olivier Basselin’s comic song ,Vaux de
Vire” from the 15t century or from current, usually satirical poems sang in
France to the melodies of well known ballads in the 18t century. It is also
possible that the name came from the French expression ‘voix de ville’ —
‘voice of the city’. The composer states that these vaudevilles, apparently,
still understood as songs, were included in dramatic performances (Britten
refers to the so called comédie en vaudeville, closely related to the the
German Singspiel, English ballad opera, and Polish $piewogra), usually
performed by wandering actors. Later still, vaudeville finale was used to
end a play, each of the characters sang one line to the same melody. The
term was also used in reference to plays in verse and parodies of operas
[Britten Graham 1979: 325]. Britten’s introduction brings a lot of
information but it fails to clarify the reason why the composer chose to
apply the name vaudeville to his own work.45 Probably the most rational
and applicable explanation is that The Golden Vanity is a dramatised and
expanded ballad.

However, regardless of which of the available choices we apply
(there are still others, the term vaudeville was also used, especially in the
United States, to denote performances otherwise known as varietes,
combining various dramatic, dance, and musical forms, including even
elements of circus shows) the term vaudeville has always been used
in reference to performances of light, entertaining, satirical, or outright
comic character. The Golden Vanity certainly is not a light and casual piece.
According to Stephen Arthur Allen ,,if Noye’s Fludde was about redemption
through the sea, [The Golden Vanity] is about death in it” [Allen 1999:
289].

The contents of The Golden Vanity consist of the plot of a tra-
ditional English ballad dramatised and to an extent divided into parts. The
crews of the two ships serve as two choruses, introducing and commenting
upon the events, there are also five solo parts. James Child included the
original ballad in his The English and Scottish Popular Ballads as number
286 under the title The Sweet Trinity. It is the name of the eponymous ship
in the first published version of the ballad (more precisely — in the oldest
surviving publication as the so called broadside) printed by Samuel Pepys

%> Reed also expressed doubts concerning the terhis ireview of a recording of the
piece he uses the following phrase: “described vasideville” [Reed 2004: 82],
distancing himself from the name used by Britten.

197



between 1682 and 16854¢. The title of the first publication was ,Sir Walter
Raleigh sailing in the Low-lands”, however, with the passage of time it
changed as the name of the ship did, she became “The Golden Trinity”, “The
Golden China Tree”, “The English Canopy”, “The Merry Golden Tree”, to
mention but a few of the names [Brown 2001: 14]. Curiously enough,
Child’s work is not included among twenty collections of traditional ballads
included in the catalogue of Britten and Pearce’s library. Reed claims that
“Britten certainly knew the ballad ,The Golden Vanity” from the early
1940s” [Reed 2004: 82], but he fails to clarify the source of this piece of
information.

The ballad is still performed and recorded e.g. by the band Peter,
Paul and Mary, Ewan McColl and Peggy Seegers, more recently by Bob
Dylan and the country singer Loudon Wainright III. The YouTube channel
includes thousands of, mostly amateur, performances of the ballad. The
melody was used by Ralph Vaughan Williams who composed a military
march in 1933. The unfinished composition has recently been orchestrated
by Douglas E. Warnera.

Sir Walter Raleigh (1554-1618), mentioned in the earliest known
version of the ballad, is a well known historical figure, the founder of the
first English colony in North America, sailor, discoverer, poet, historian,
famous for his quest for the legendary land of gold called Eldorado. The
adventure described in the ballad is not known to Sir Walter’s biographers,
it probably belongs to apocryphal stories of which the best known is the
story of Sir Walter throwing his cloak in front of Queen Elizabeth I to
protect her shoes from a puddle. The story in the ballad, however, seems at
least to some degree based on facts. The first two lines of the late 17th
century version are “Sir Walter Rawleigh has built a ship, / In the
Neatherlands” [Child 1956: 136]. Raleigh indeed built a ship at his own
expense, she was originally called “Ark Raleigh” after the contemporary
fashion of calling ships after their owners. The ship was soon bought by the
Queen and renamed “Ark Royale”, she served valiantly in the Royal Navy
until 1636 as the flagship.

Raleigh was accused (though the accusation was never made official)
that he had left one of his shipman to drown to avoid being caught by a
Spanish galleon [Brown 2001: 14]. The ship full of gold which must be

“® The publication is not dated but it includes aenthtat it was approved by R. L. S.
(Sir R. L'Estrange was responsible for censorshipnf1663 to 1685) in the printing
press of J. Conyersa (active 1682-1691) [Childs)(#656: 139). The websiteolk
Music of England, Ireland, Wales, and Amerisanore specific and claims that ballad
was licensed in June-November 1685 (http://www.emmtlator.com/sea/vanity.html
access: 23.02.2015).
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taken safely to port might be an allusion to the Portuguese carrack “Madre
de Deus” full of gold, spices, ivory, and other valuable goods worth up to
half a million pounds in gold which Raleigh took in 1592. One may
consequently assume that the ballad was originally composed in the early
decades of the 17t century and its contents reflect circulating tales and
stories about the valiant sailor and discoverer+7.

The plot of the ballad may be summed up as follows: a ship is
attacked by an enemy galley. The captain addresses the crew, asking
whether any of its members can sink the enemy vessel. Cabin-boy48
volunteers and asks for remuneration. The distraught captain offers him a
prize, gold and silver, ultimately, he offers also the hand of his daughter in
marriage. The boy jumps into the sea and sinks the enemy ship, drilling
holes in her hull. When the enemy galley sinks the boy swims back to his
ship but the captain refuses to help him get aboard.

All the known versions of the text follow more or (more often) less
closely this story line. It is quite interesting, however, and rather unusual in
folk ballads, various versions differ not only in details concerning the origin
of the eponymous ship (e.g. Brown quotes a version in which “The Gold
Vanity” is Northern American) as well as her enemy (variously Turkish,
Spanish, or French) but they also have completely different endings. The
ending of Pepys’ version, as Child noted, is “sufficiently inadequate to impel
almost any singer to attempt an improvement and a rather more effective
catastrophe” [Child 1956: 137] and one can hardly question this assessment.

»You promised me gold and promised me fee,

Your eldest daughter my wife she must be.”

»You shall have gold and you shall have fee,

But my eldest daughter your wife shall never be”
»1hen fare you well, you cozening lord,

Seeing you are not as good as your word”

And thus | shall conclude my song,

Of the sailing in the Low-lands

Wishing all happiness to all seamen both old anthgo
In their sailing in the Low-lands [Child 1956: 137]

" The websité=olk Music of England, Ireland, Wales, and Ameritaims that ballad
was composed about 1635 (http://www.contemplatan/sea/vanity.html; access:
23.02.2015).

“8 Cabin-boy was the lowest position on a ship, ugafered to young men of 14 to
16 years of age. It certainly was not a job fotdrein. The position of a cabin-boy was
close to that of a servant but it offered an opputy to show courage and talent at sea.
Lord Nelson started his brilliant naval career &akin-boy.
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The conclusion is, to say the least, odd. The Cabin-boy swimming in the
middle of the sea around his ship from which he jump is hardly in position
to take offence and swim away. It seems just as improbable that captain’s
unreliability would touch him so deeply that he would decide to commit
suicide.

There are at least one hundred and eleven versions of the ballad
[Brown 2001: 15]. There are among them such versions in which the
captain of “The Golden Vanity” sails away, leaving the boy to drown. There
is one in which the boy swims around the ship and his fellow shipmen help
him get aboard. In yet another version the boy threatens the captain with
sinking “The Golden Vanity” as well, and the captain helps the boy and pays
the promised award [Brown 2001: 13]. Ultimately, in the version of
O. J. Abbott the dead Cabin-boy speaks from the Netherworld and avenges
his own death by sinking “The Golden Vanity” [Brown 2001: 16].

The place of action is given only in rather general terms, it is usually
described as “the Lowland Sea” which Brown claims is “commonly
understood to refer to the Mediterranean Sea” [Brown 2001: 14]. Certain
phrases in Graham’s libretto suggest that it may not be the case e.g. the
Turkish galley “had no business (I'm sure you’ll agree) / On the waters of
the Lowland Sea” or “Oh, whoever heard of Turkeys / Upon the Lowland
Sea” [Britten Graham 1979: 325]. The presence of Turkish (actually, more
likely from Algiers or Tunis, both under Ottoman control at the time)
pirates was hardly surprising in the Mediterranean. Consequently, the
ballad may refer rather to the Netherlands (known also as Holland or the
Lowlands) and the southern part of the North Sea where Turks were,
indeed, rare guests.

Graham’s libretto tells the story of the galleon “The Golden Vanity”
which sailed from the North Country to the Lowland Sea. One day, soon
after she leaves the port with a load of gold and silver coins, “The Golden
Vanity” is intercepted by a Turkish (and as it soon becomes obvious) pirate
galley. The Bosun suggests that they shoot the Turks with a broadside, as it
turns out the range is still too great and the bullets do not reach the Turks.
However, they take advantage of the time the crew of “The Golden Vanity”
needs to recharge the guns and with a single shot they shoot away the mast
of the galleon. “The Golden Vanity” cannot escape any more.

The Captain and the crew are in panic, they are afraid that they will
be caught and sold as slaves. The Cabin-boy speaks up, asking what he will
get if he sinks the Turkish galley. The Captain and the crew initially treat
the Boy’s offer as a joke and yet when he keeps on repeating “What will you
give me if I sink the Turkish Galilee?” the Captain offers him silver and gold
“enough and more to keep you till you grow old” [Britten Graham 1979:
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326]. The Boy remarks that this old age may be cold and joyless,
consequently, the Captain offers him the hand of his daughter in marriage.
The Bosum sighs bitterly, apparently he hoped to marry her one day
himself. The Captain and the Cabin-boy shake hands to seal the deal.

The Boy strips, dives into the sea, and sails up to the Turkish galley.
Her crew has just sat down to dine. The pirates continue to sing and dance
while the Boy drills three holes in the hull with a little spike. The galley
sinks with all the crew to which the crew of “The Golden Vanity” react with
laughter, forgetting the Boy completely. The Boy swims up to his ship and
asks for a rope, the Captain refuses, supported by the Bosun. As they sing in
a duet “To protect our gold no promise was too great / But now our gold is
safe, our promise we forget” [Britten Graham 1979: 327]. The crew
ultimately throws the rope but the Boy is too exhausted and he dies when
he manages to scramble aboard. The Captain and the Bosun confess their
crimes, as they say they will not be able to sleep when they sail on the
Lowland Sea. The chorus finish with a warning that whoever sails on these
waters will hear the desperate cry of the Cabin-boy and the voice is heard
off stage.

Graham did not alter the basic narrative structure of the old ballad.
He expanded it, clarifying the details of the naval clash and the deal struck
by the Cabin-boy and the Captain. In his work the simple tale of the sea
gains more depth and moral ambivalence. It is no longer a simple story of
sacrifice which was paid for with ingratitude but rather of a deal struck
in a critical moment which one of the parties refused to honour once the
critical moment passed. Graham expanded the original story in such a way
as to take up such subjects as human sins and passions. We can find in the
story of “The Golden Vanity” hubris (or vanity, mentioned in the very name
of the ship, Graham did not choose to return to the name from the oldest
known version of the ballad, “The Sweet Trinity”), avarice (which makes the
Cabin-boy volunteer and which, in turn, makes the Captain refuse the boy
help which results in the death of the latter), envy (the Captain may count
on the support of the Bosun because the latter is envious of the Boy’s
fiancée), and ultimately covetousness (the Boy agrees to sink the enemy
only when promised the Captain’s daughter as his wife). None of the three
main characters of the vaudeville is innocent.

Such a religious reading of the libretto is the more justified as
Graham proceeded to study theology a few years after the opera was
completed and ultimately took holy orders. Still he created a text which is
open to interpretation and, at the same time, comprehensible and attractive
both for the young singers as well as their peers in the audience for whom
the more complex moral and theological considerations may prove too
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complex. The language of the libretto is originally playful and self-ironic
(e.g. numerous asides addressed to the audience), it changes, however,
gradually to a more neutral and serious. It is delicately and playfully
archaized (the use of such words as ‘league’ instead of ‘mile’, ‘Turkeys’
instead ‘Turks, or ‘spake’ instead of ‘spoke’ etc.) fits perfectly a tale
addressed to children, it is to some degree like the language used in fairy
tales.

The Golden Vanity was one of numerous pieces composed by Britten
for boys’ voices and piano. One may mention here the earliest such pieces
as “Three Two-Part Songs” (1932) and “Friday Afternoons” (1935). The
vaudeville is dominated by the theme of the ballad which opens the piece
and keeps returning like ritornellos in Baroque operas which indicates
structural closeness to the parable composed by Britten in the same period
in which plainsongs serve the same purpose [Reed 2004: 82]. Allen points
out the accompaniment stresses the destructiveness of the relation between
the Captain and the Cabin-boy, “the ballad becomes a vehicle for a set
of variations — the theme (regress) and variations (progress) aesthetically
reflect the roles of Cabin-boy and Captain respectively and create an air of
obsession” [Allen 1999: 290]. As it has been stated above, the vaudeville is
an expanded and dramatised ballad, the score confirms the proposed
definition. In his work Britten struck ideal balance between the original
material and freedom in its handling. The original theme returns
continuously but the vaudeville is not monotonous which would be
inevitable if its music consisted only of numerous repetitions of the same,
fairly short motive.

In his introduction to the libretto Britten described in detail what the
performance should look like. The vaudeville is to be given in costume but
without scenery. The chorus is divided into two groups, representing two
ships, they stand or sit in boat-like formations, thus fulfilling the functions
of both ship and the crew. The only pieces of furniture are two benches as
bridges of the ships. The number of props should be limited to the basic
ones such as telescope and a rope [Britten Graham 1979: 324].

In his review of the CD recorded by the choir of the Christ Church
cathedral in Oxford, Reed called the opera not known enough, however, it is
performed by numerous boys’ and girls’ choirs all around the world.
Unfortunately, it has apparently not been yet performed by any such Polish
choir. The only available video recording of a performance is that of the Cor
Vivaldi Petits Cantors de Catalunya (the recording took place in Barcelona
in March 2011, it was published as a CD and it available online).
The performance of the Cor Vivaldi, a part of a larger show entitled Bésties
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1 Pirates* does not follow the guidelines of Britten too closely. The young
Catalan singers are a mixed choir, the stage is dominated by girls who sing
all the solo parts. A piano is placed in the centre of the stage with Oscar
Boada, the director and accompanist of the performance, the instrument
separates the two “ships” marked on the stage by two circles of light. This
structure is very clear and comprehensible but as a result the whole
performance is rather static. Each of the ships has one single cannon.

An additional element of the performance is animation prepared by
Pere Puig on the basis of drawings of Cristina Losantos which is projected
above the stage. Images of ships, raising the flag, the Captain’s daughter,
etc. appear on the screen above the heads of the young singers. Even though
not included in the original stage directions the animation is a perfect
solution. It serves the same purpose as surtitles in opera, explaining the
events on the stage to the young Catalan audience who cannot follow the
English language libretto. The only other change is that the Boy drowns
(disappearing in the proscenium) instead of dying aboard, consequently,
the final scene of burial at sea is omitted.

Due to its limited length The Golden Vanity appears on records only
as a part of larger selectionss°. The oldest available recording of Wandworth
School Boys' Choir was made in 1969 with the accompaniment of Britten
himself. It was published only in 1993 with Noye’s Fludde. Britten’s
vaudeville has since been recorded at least six times, the Wiener
Sangerknaben, at whose request the opera was originally composed,
recorded it in 1996.

9 The programme oBésties i Piratess available at http://corvivaldi.org/agenda/
besties Pirates.pdf (access: 23.02.2015), the diegpoof the show was published on
a DVD: Bésties i PiratesCor Vivaldi Petits Cantors de Catalunya, Oscaad&o
(conductor), Barcelona, March 2011.

*0 Britten: Noye’s Fludde, The Golden Vani#/ondsworth Boys Choir and Benjamin
Britten (conductor and piano), recorded duringAldeburgh Festival in 1969, London
1993. BO0000IO63Britten — The Golden Vanity. Friday Afternoons. Tlad of
Little Musgrave and Lady BarnardWiener Sangerknaben, Andrei Gavrilov
(conductor), Deutsche Grammophon, 1996. BO000012V@; Golden Vanity: Music
for Boys’ Voices by Benjamin Brittethe choir of Christ Church Cathedral, Oxford,
Stephen Darlington (conductor) Lammas, 2003. BO@RODT; They that go down to
sea Ely Cathedral Choir, Paul Trepte (conductor), tS¢errell (piano), Clovelly
Recordings, 2004. BO00065V5Benjamin Britten: Works for Children’s VoiceEhe
Monnaie Children’s Choir (Brussels), Denis Menieor{ductor), Fuga Libera, 2005.
B002I6BE72;Britten Conducts BrittenVol. 3, Decca, 2003ritten — Golden Vanity,
Lachrymae, Temporal CariationdM. I. Glinka Academy Boys’ Choir, Aleksigj
Goribol (conductor), Record One, 2006.
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Od ballady do opery Benjamina Brittena — $ciezki inspiracji

Artykul przedstawia malo znang opere (jak okreélit to sam kompozytor
‘vaudeville’) Benjamina Britten zatytulowana The Golden Vanity z roku 1966.
Artykul omawia historie powstania utworu na prosbe Spiewakow
Wiedenskiego Choru Chlopiecego, dzieje siedemnastowiecznej ballady,
pierwotnie zatytulowanej “The Sweet Trinity”, ktéra byla dla kompozytora
zrodlem inspiracji oraz omawia mozliwe zrdodla historyczne jej tekstu. Libretto
i muzyka poddane zostaly szczegblowej analizie, uzupelnionej uwagami
dotyczacymi didaskaliow kompozytora oraz znanymi wystawieniami utworu
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ENGLISH ON BOTH SIDES OF THE POND -
THE ROLE OF SINGING ACCENTS
IN TEACHING PRONUNCIATION

With English turning into a global language and the number of its
native speakers increasing almost fiftyfold in between the 17th and the 20t
centuries [Crystal 2003: 30], the discussion concerning pronunciation
models and standards seems to have become more animated than ever.
Typically, the choice of the model has been restricted to the so called inner
circle [Kachru 1990], comprising the native speakers of English, the most
frequently selected options being the standard British or American variety.
Recently, the outer and expanding circles have attracted some attention
from the perspective of establishing the phonetic norm for non-native
speakers. The outer circle encompasses the non-native settings in the
countries where English has become the second language (e.g. India,
Singapore), while the expanding circle is used with reference to the
countries where English has no special administrative status, yet its
significance is widely recognised (e.g. China, Japan, Poland). Jenkins
[2000] claims that in a modern global context, in which it is more probable
for non-native speakers to communicate with other non-native speakers
(rather than with the representatives of the inner circle), a new approach to
teaching pronunciation should be adopted. A simplified set of fundamental
phonological features is proposed to ensure mutual international
intelligibility, without encouraging non-native speakers to imitate some
inner-circle accent.
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In the above-sketched context, the selection of a specific native
accent as the pronunciation norm may seem less significant. Yet, Jenkins’s
theory raises some important objections [see e.g. Dziubalska-Kolaczyk and
Przedlacka, 2008]. John Wells, for instance, states that learners should
rather be encouraged and inspired to strive towards a more ambitious aim.
There are also controversies concerning the selection of the phonological
lingua franca core. Besides, it seems that many learners of English are still
intrigued — and sometimes also confused — by the differences between the
varieties of English form the inner circle. Sometimes they form specific
associations and experience strong feelings towards a given variety. They
want to become acquainted with its nuances and try to use it in a more
consistent way, even if the complete native-like pronunciation is
unattainable for the majority of them. Even in the contemporary global
context, the varieties of English are still perceived as interrelated with the
cultural aspects of the inner circle countries, which may even be
strengthened due to the unremitting popularity of American and British
films, TV series and music.

The interest many learners develop for British or American music
can undoubtedly be used in the foreign language classroom. In this article,
I focus on the possibilities of drawing learners’ attention to English accents
on the basis of contemporary popular songs, as well as describe potential
problems connected with it. The advantages of incorporating songs into the
syllabus are numerous. They allow to create a meaning-based framework,
engaging the students and constituting an attractive element of the
program. The background music as such creates favourable atmosphere
and may be used as an additional element of the teaching process, both
relaxing and improving concentration [Murphey 1992]. Moreover, if the
choice of artists is appropriate for a specific group of learners, it may
improve their intrinsic motivation to learn the language [Ulate 2008].

Typically, song-accompanying tasks are restricted to some
grammatical and lexical issues, they may also focus on improving general
listening comprehension or writing skills (in the latter case — usually as a
follow-up task) [see e.g. Murphey 1992, Hancock 1998]. It is, however, less
common to use them as an opportunity for pronunciation practice, though
some authors mention the effectivity of using jazz chants to practice English
rhythm [Murphey 1992, Celce-Murcia and others 1996: 298-299].

From the phonetic perspective, Ulate [2008] discusses the
possibility of using songs to improve EFL students' pronunciation, both
with regard to the segmental and suprasegmental phonological features.
She mentions natural rhythm, intonation, the use of contractions, slang and
colloquialisms as examples of the linguistic issues the teacher can
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emphasise. Among the criteria regarding the selection of appropriate songs,
Ulate includes: students’ level, age, interests, as well as the clarity of the
artist’s pronunciation and the overall tempo of a song.

One could venture a claim that one more criterion should be added
to the above list, namely, the evaluation of the accent of a given singer.
Songs can be used to draw learners’ attention to the most salient features of
a selected variety of English (typically: British or American), placing this
description in a natural cultural context. Yet, it is not always enough to
choose a British or an American singer in order to practice phonetic
features typical of a selected variety. What should be borne in mind — apart
from the fact that some dialectal features may easily disappear in singing
for purely technical reasons — is the sociolinguistic perspective regarding
the choice of accent by a particular vocalist.

As Trudgill [1983] observes, intriguing differences may be noticed
while comparing the speaking and the singing voice of some British
vocalists. In his analysis, Trudgill focuses on The Beatles and the Rolling
Stones, pointing out the American features that may be noticed in some of
their songs. The six features showing the Americanisation process that he
describes are:

a. t-> r (bette): flapping

b.a: = & ¢an’t): vowel fronting

c. @~ r (girl): rhoticity

d. a = a: (my): monophthongisation
e.a 2 o (love): vowel closing

f. b > a (hof): vowel unrounding

In order to explain this phenomenon, Trudgill [1983] applies the
theory of linguistic behaviour developed by Le Page: “[speakers attempt to]
resemble as closely as possible those of the group or groups with which
from time to time [speakers] wish to identify”. In this case, British singers
want to modify their singing accents in the general (and sometimes
stereotypical) American direction, as the majority of musical genres of the
20t century have American roots. This degree of modification differs
among artists and is not always consistent. As a result, a peculiar mixture of
British and American phonetic features may be noticed [for further details,
see Trudgill 1983].

The tendency to use Americanised pronunciation in singing halted
in the 1970s, with the arrival of punk rock and new wave. Britishness
started to be cherished by some singers, which sometimes also meant the
use of selected Cockney features. However, it was not the case of one trend
replacing the other; rather, the two tendencies mixed and rivalled. The
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degree of Americanisation even today may be associated with the need to be
perceived as mainstream or alternative, as well as with specific musical
styles or genres. Thus, it is essential to include also the abovementioned
sociolinguistic perspective while selecting the representatives of a specific
variety of English.

In order to exemplify the possibilities (as well as potential
problems) regarding teaching English accents on the basis of singing styles
of popular vocalists, let us examine the selection of songs as offered by New
English File course published by Oxford University Press. In Teacher’s
Books for each level (six levels from beginner to advanced), there is a set of
Song activity masters. All the songs are listed below in Tables 1-6, together
with the main objectives and the specification of the variety the vocalists
represent. The aim of the overview is to assess the possibility of using the
songs for accent studies. The focus is on teaching the British variety of
English. First, the coursebook by Oxford University Press is based on
British standard, as can be seen in the pronunciation tasks that appear
throughout the course. Second, taking into account the sociolinguistic
perspective, Americanisation among British vocalists still seems to be more
frequent compared with the opposite process.

Table 1.New English FileLevel: Beginner

"z

no. | song title artist year language focus  variety
1 D-I-S-C-O Ottawan 1981| adjectives France
You're James Blunt 2005| personal United
Beautiful pronouns, Kingdom
possessive
adjectives
3 Friday I'm in| The Cure 1992 | rhyming words|  United
Love Kingdom
4 Money, Abba 1976 | rhyming words| Sweden
Money,
Money
Perfect Day | Lou Reed 1972 vocabulary United State
6 I'm a| The Monkees 1966 pasttense United State
Believer
7 Three Little| Bob Marley & | 1977 | vocabulary Jamaica
Birds the Wailers
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Table 2.New English FileLevel: Elementary

no. | song title artist year| language focus  variety
1 Eternal Flame The Bangles 1989 common verbsited States
and phrases

2 Something Frank and| 1967 | common verbs United States
Stupid Nancy Sinatra

3 Oh Pretty| Roy Orbison 1964| rhyming words|  United States
Woman
Dancing Queen Abba 1976 vocabulary Sweden

5 Waterloo The Kinks 1967| adjectives United Kingdom
Sunset
La Isla Bonita Madonna 198y vocabulary Uniteat&t
The Best Tina Turner 1989 vocabulary United State

Table 3.New English FileLevel: Pre-intermediate

=)

no. | song title artist year| language focus variety
1 Ain’'t Got No/l | Nina Simone | 1968 parts of the body, United States
Got Life common nouns
2 Imagine John Lennon| 1975 abstract nouns Unitaddom
3 White Flag Dido 2003 verbs, listening | United Kingdom
comprehension
4 True Blue Madonna 1986 past tense, past United States
participle
5 We Are the| Queen 1977| present perfect | United Kingdom
Champions tense, common
phrases
6 Wouldn't It Be| The  Beach| 1966 | 2°conditional United States
Nice Boys
7 Its All Over| The Rolling| 1964 | used to United Kingdor
Now Stones
8 | Say a Little| Aretha 1968 | phrasal verbs United States
Prayer Franklin
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Table 4. New English File. Level: Intermediate

no. | song title artist year language focus| variety
1 We Are| Sister Sledge 1979 vocabulary United States
Family
2 You Can Get | Jimmy Cliff 1972 | vocabulary, Jamaica
It If You listening
Really Want comprehension
3 Our House Madness 1982  vocabulary United Kingd
Sk8er Boi Avril Lavigne | 2002| articles Canada
5 Holding Out| Bonnie Tyler 1982 | adjectives, United Kingdom
for a Hero listening [Wales]
comprehension
6 Ironic Alanis 1995 | vocabulary, Canada
Morissette grammar

Table 5.New English FileLevel: Upper-intermediate

no. | song title artist year language focus variety
1 You Gotta Be| Des'ree 1994 adjective United
Kingdom
2 Englishman | Sting 1988 sentence rhythm United
in New York Kingdom
3 It's Raining| The 1982 rhyming words United States
Men Weather
Girls
4 I Will | Gloria 1978 phrases United States
Survive Gaynor
5 | Don't Want | Aerosmith 1998 verbs, United States
to Miss a collocations
Thing
6 Space Oddity| David 1969 vocabulary United
Bowie Kingdom
7 If 1 Could| Cher 1989 vocabulary United States
Turn  Back
Time
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Table 6.New English FileLevel: Advanced

no. | song title artist year language focus counsméty

1 The Logical| Supertramp 1979| adjectives United Kingdom
Song

2 50 Ways to Paul Simon 1975| idioms, United States
Leave Your collocations
Lover

3 A Lady of a| The Divine| 2006 | idioms, United Kingdom
Certain Age | Comedy metaphors [Northern Ireland]

4 Addicted to| Robert Palmer| 1985| vocabulary, | United Kingdom
Love metaphors
Vincent Don McLean 1971 metaphors United States
I Wish || Stacey Kent 2007| vocabulary, | United States
Could Go idioms
Travelling
Again

7 Eye of the| Survivor 1982 | idioms United States
Tiger

Altogether, there are 42 songs in Song activity masters sets of
tasks. Three songs represent the artists from the expanding circle (France
and Sweden) and are used at the earliest levels (beginner and elementary).
With regard to the inner circle, there are two instances of Canadian songs,
two — Jamaican, fifteen — British, and twenty — American ones. Thus, even
though the course as such is based on the British pronunciation model, the
American variety constitutes the majority within the inner group (20 out of
39 songs), which seems to reflect the strong American position in the music
industry.

The fact that Song activity masters feature a whole range of
different accents could be treated as an opportunity to acquaint the learners
with the major characteristics of a given variety. Some of the above listed
songs that could be used to teach salient American English features are, for
instance, Something Stupid by Frank and Nancy Sinatra (dance [ee],
chancelee]), True Blueby Madonnalést [ee], fast[ee]) orAin’t got no/I
got life by Nina Simonedgkirt [r], class[ee], got[a:], nobody[a!]). Yet,
pronunciation practice does not seem to be the focus when it comes to the
objectives of the tasks that accompany the lyrics. It is only in the case of
Englishman in New York by Sting that the suprasegmental phonetic feature
of sentence rhythm is mentioned.
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As regards the best representatives of the British standard (or at
least the ones that are closest to the standard), one could select for example
the song by James Blunt, who does not hide his upper class roots and is said
to have a particularly posh accent5’. The phonetic features that can be
emphasised are — among others — the lack of rhoticity in: pure, sure and

you're or the vowels in shared[es] andlast [a:]. Among the artists that
cherished Britishness in their singing accents there are: David Bowie (N0
rhoticity in papers shirts dare the vowel inpast[a:]) and Madness

(can't [a!], castle [a:]). Sting and Robert Smith (The Cure) come,
respectively, from North Tyneside and Lancashire, but their singing accents
are rather closer to the standards2. As can be seen, many of them represent
punk or new wave tradition, which is in line with the observations by
Trudgill [1983]. The songs by The Kinks, John Lennon, Queen and
Supertramp could also be used to practice selected British pronunciation
features, though at times some instances of Americanisation may be
observed. With regard to Supertramp, Trudgill points to their closer
attachment to the American culture, which has its reflections e.g. in the
frequency of flapping instances on their album Breakfast in America. The
song that appears in New English File, though, could serve as a relatively
consistent British model.

Yet, the pronunciation of some British artists listed above may turn
out to be slightly more problematic from the perspective of accent studies.
Dido was born in London and in the analysed song the majority of her
pronunciation features are British (e.g. the lack of rhoticity in where's,
harder, were, surrender), but there are also some instances of
Americanisation in individual words (can't [z], pass [a]). This
phenomenon may be connected with the artist’s style, which is rather
mainstream, and in such cases the tendency to neutralise the most salient
British features is sometimes noticed. This kind of levelling or blending may
resemble the Mid-Atlantic (Transatlantic) accent.

Another reason why certain American pronunciation patterns may
be used in singing is the tradition behind some musical genres. As Trudgill
[1983] points out, Mick Jagger has modelled — though not consistently —

*L“'m posh, says James Blunt. But at least | dpnétend not to be.”
http://www.completemusicupdate.com/article/yeahposh-says-james-blunt-but-at-
least-i-dont-pretend-not-to-be/#sthash.Ai8Cldr8fdaacessed on 20.07.2015]

%2 As Sting mentions in one of the interviews: “Ifead to change my accent; in
England, your accent identifies you very stronglthva class, and | did not want to be
held back http://davidsheff.com/article/sting/ [assed on 20.07.2015]
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his singing style on American rhythm-and-blues singers, and some features
of this variety are noticeable also in the analysed song, e.g. [] in hurt, [ee]

in class [c] in pity, [3:] in worried. The same phenomenon appears in a
pop-rock hit Addicted to Love sung by Robert Palmer ([a!] in not, [ae] in

can't [r] in anothe). Another artist from the discussed set — Des’ree — was
born in London. Her vocal style is based on soul and R&B, the genres
traditionally associated with the American context. She also incorporates
some American English features into her singing accent, for example in the
words gotta gotta[a] or can’t [ee] though in the majority of instances her
accent is non-rhotic.

The use of popular songs in teaching pronunciation may be an
interesting and effective idea. As they are rooted in specific musical
traditions and cultures, this may also be used to acquaint learners with a
selected variety of English from the inner circle. However, what needs to be
considered, especially regarding British artists, is the sociolinguistic aspect
of singing, which may lead to accent-mixing and the appearance of some
American English features in their singing style.
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Angielski po dwéch stronach oceanu — nauczanie wymowy
a specyfika odmian jezyka w piosenkach

W ciagu ostatnich kilkuset lat angielski stal sie jezykiem globalnym.
Zjawisko to odgrywa znaczaca role w debacie dotyczacej wzorcowej
odmiany stosowanej w nauczaniu wymowy. Pod uwage wcigz brane s3
glownie odmiany amerykanska i brytyjska, pomimo prob odejécia od tej
tradycji [Jenkins 2000]. Tematem niniejszego artykulu jest ocena
mozliwoéci wykorzystania piosenek do nauki wymowy pod katem doboru
akcentu wykonawcy. W tym celu przeanalizowano zestaw piosenek z serii
podrecznikow New English File. Najliczniej reprezentowana jest odmiana
amerykanska, natomiast wsrdod niektorych wykonawcow brytyjskich
zauwazy¢ mozna tendencje do amerykanizowania wymowy w $piewie, co
jest zjawiskiem socjolingwistycznym obecnym od lat 50. XX w. w muzyce
rozrywkowej [Trudgill 1983].
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA
DEBIUTY 910/ 2015

OLHA OLESKIV
Uniwersytet Warszawski, Wydziat Lingwistyki Stosowanejs3

JIBa Mmupa: 06 0COOEHHOCTAX AaHIJIMMCKOMN U PYCCKOM
BEKJINBOCTH

Kynbrypa orpakaercs B CO3HAHWUU 4YesIOBeKa, (HOPMUPYET €ro
MHUPOBHUJIEHWE W MHPOBOCIPHUATHE, OIpEJEsAeT CHelupUKy ero ImoBe-
Jlennsi. KOMMyHUKAaTUBHOE TIOBEJIEHUE JIIOJIEN MPEJICTaBIISET COOOU YacTh
WX HAIWOHAJIBHOH KYJIbTYPBl, KOTOpas pETYJUPYETCS TPAJULUIMU,
MMEOIUMH IJIyOOKHE HCTOPHYECKHE KODHHU, a TaKKe HMX YHHKAJIbHBIM
NOHUMAHUEM  BEXJIMBOCTH. BEXJIMBOCTh  SBJISETCA  PETYJIATOPOM
YeJI0OBEUeCKOTO IMOBeZIeHUA U 00JIaZlaeT CBOEH HAIMOHAIBHO-KYJIBTYPHOU
cneru¢uKoi. B pa3HBIX KyJIbTypaxX MOHUMAETCS OHA MO-Pa3HOMY, TaK Kak
K&K HApOJ, PYKOBOJICTBYETCS CBOMMH HAIMOHAJIBHBIMHA HOPMAaMH
TIOBEJIEHUSI, OTIPEIE/ISIEMBIMU OCOOEHHOCTSIMU CBOEU KYJIBTYPbI, U UCXOUT
M3 CBOEro IMOHMMAHUs BEXJIMBOCTU. B DPYCCKOH KyJIbType BeKJIMBOCTD
MIOHUMAETCS KaK «COOJII0ZIeHre TPaBUJT IPUJINYHS», HAIIPOTHB B aHIJIMIC-
KO — KaK «JIeMOHCTpalnus YBa)KEHWs, BHUMAHUS K OKPYKAIOIIIM>»
[Crepuun, Jlapuna, CrepHuHa 2003: 144]. Ciie/loBaTeIbHO, B HACTOSIIEM
TeKcTe OyAyT TpeJ/ICTaBJIeHbl OJHU W3 CaMbIX BHUHBIX BepOaJIbHbBIX
1 HeBepOAJIbHBIX PA3JINYMU AHTJIMMCKOH U PYCCKOH KOMMYHHKATUBHBIX
KYJIBTYP, KaCaIOIIMXCsI KOMMYHUKATUBHBIX CTPATETUH BEKJIMBOCTH U HEKO-
TOPBIX STUKETHBIX CUTYaIH OOIIEHNS.

> Niniejszy tekst zawiera wybrane aspekty poruszamepracy licencjackiej,
wykonanej pod kierunkiem dr W. Majewskiego przez @eskiv, p.t. Meockyno-
mypHas KOMMYHUKAYUA U paA3TUdUsd 6 eocnpuimuu oelicmeumenbHOCmu aH2IUYAHAMU
u pycckumu. Praca zostata obroniona w roku 2015.
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YcranoBiaenne KOMMYHHUKATUBHOI'0O KOHTAKTa

B aHrwmiickoit 00MX0IHO-Pa3ro-
BOpHO# peun HamOoJjee pacrmpocTpa-
HEHHOU (opMOH oOpalleHUs] HbIHYE
CUMTaeTCsl HyJeBas, a UMEHHO C IIO-
MOIIBI0 (hpa3el EXCUSE MEXOTS MpU
He(hopMaTbHOM OOIICHUH JIOITYCTHMEI
uHOrma obpamienus Tuma boy, mate
luv, buddy stranget

“ Excuse me, could you tell me t
time, please?”

B pycckoii 00uxomHO-pa3zroBop-
HOW peYd MIMPOKO YHOTPEOIIIOTCS
HOMHMHATHUBHBIC (OPMBI OOpalleHus,
Takue KaKk  Oesyuikda, MOa000l
Yen06eK, MYJCYUHda, a CBEpX pasBep-
HyTBIE W3BHUHEHHUS Tiepe] oOpaiie-

HUEM BOCIPHUHHMAIOTCS JOBOJIBHO
MOI03PHUTEIIBHO.

he «Monoooti  uenosex, Kkomopwiil
yac?»

B anramiickoM peueBOM 3THUKETE
MPAKTUYECKA OTCYTCTBYIOT TIPSIMBIC
obpamenust, passe uro ladies and
gentlemen Axpecar B OOJBINIMHCTBE
CJIy4aeB Ha3bIBaCTCS KOCBEHHO, JHOO
HE Ha3bIBACTCs BOOOIIIE.

“We are now beginning ou
descent. Would passengers ple

make sure that their seat-belts 3

fastened.”

Pycckue 000%ar0T HOMUHATHBHBIC
aneIUIATHBBI IPU OOpAaIlleHHH K TPYyI-
e aJpecaTroB, 00bEIUHCHHBIX KaKOM-
HUOYIb CUTYyAIUCH: TpakJaHe macca-
JKUPBI, YBa)KacMble YHTATENH, IOPO-
€ COOTEUYECTBEHHUKH.

r  «Veaosicaemvie naccadxcupol! Haw
AseMoIem nouienl Ha nocadky. Ilpocum
reacmezHymb npussA3Hble PEMHU.»

ITpuBeTcTBUE AN AHTIMYAH SIBJIS-
erTcs 3HAKOM BHHUMAHUA, a TaKKe
OJTHOW M3 OCHOBHBIX CTPATETHil BeX-
muBoctd. Kak 3HakoMmble, Tak |
HE3HAKOMBIE aHTIIHYAHE 370POBAOTCS
oueHb yacTo. CTOAIIMIA BO3JIE CBOETO
JIOMa TOPOXKAHUH MOXKET 00paTUThCS
K TPOXOIAIIEMY MHMO HE3HAKOMILY
co ciosamu Lovely day, isn't it.Ha
yTo TOT oTBeTUT. Yeah, beautiful.

3HaKOMBbIC aHTJIMYaHE, MPU BCTpe-
ye, ClleTKa MPUKAcaloTCs mieya ApYyT
IpyTa, a pyKy MOXHMAIOT JIMIIb TPU
3HaKOMCTBE WJIM TIPU TPOINAHUU Ha
JIONITOE BpeMs.

VY pycckux MPHUBETCTBHE 3ape3ep-
BHUPOBAHO MCKIFOUUTEILHO JIIsl 3HAKO-
MbBIX JIFOJCH. 37€Ch 3TO aKT HUCKPEH-
HOCTH, a HE 3HAK BHUMAaHHUSI.
IMpomaBiuiia B MaraswHe aaxe He
yIBIOHETCS HE3HAKOMOMY  TIOKYyIia-
temo. [lo 3Toil mpuunHe 3arpa”unen
PYCCKUX CUHUTAIOT YTPIOMBIM HAPOJAOM
Y TPUIHACHIBAIOT UM TaK HA3bIBAEMYIO
OBITOBYIO HEYJIBIOUUBOCTD.

3HaKOMBIE XKe TPH BCTpede Bceraa
MOXUMAIOT JPYT APYTY PYKY, €CIH HE
BHUJICT €rO CBBIIIE JBYX YaCOB, WIH, B
ciyvae JKCHIIUH, HETYIOTCS.

Pycckoe [lpusem MOXKHO CMEINO

Awnrmumiickoe npuserctBue Hello
BCE 3HAUUTENbHEE yCTynaeT Mecto Hi,

cpaBHuTh ¢ aHramiickuM Hi. OwnHo
TAaKXKe KaKk U B AHIVIMHCKOM S3bIKE,
HEPEAKO COIPOBOXKAACTCS BOIPOCOM
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KOTOpOE€ HMEEeT HEWTpalbHBIA OTTe-
HOK BexJmMBoCcTU. OnmHako (yHKIHO-
HHUpPYeT 31ech M KOHCTpyKims Hi-ya,
KOTOpas, MO-BUIUMOMY, pOAMIAch
B pe3synbTare cBs3u Hi 1 How're you
OTOT KOMMYHHUKAaTHBHBIH aKT He
TpeOyeT OTBETa, YTO CBUAETEIILCTBYET
0 CEMaHTHYECKOW OITyCTOIICHHOCTH
anrnuiickoro how're you Ono moTte-
psUI0 CBOE HCXOJHOE 3HA4YE€HUE, TeM
CaMbIM CTAHOBSICh COCTaBHOM 4acTbIO
MPUBETCTBUSI.

Kkax Oena. Pa3Humma 3akiodaeTcs
B TOM, 4YTO PYCCKHH DKBUBAJICHT
how're youcoxpaHui cBoe UCXOTHOE
3HaYeHHE W IO3TOMY NIpEeAroiaracT
OTBeT cobecenHnKa. 3a4acTylo, oHa-
KO, B OTJIMYUE OT CTAHJAPTHOTO, XOTS
pElKOro aHrJIMiickoro oTBera great
LEHAMA HCKPEHHOCTh PYCCKHUH ue-
JIOBEK, MOXalyH, pacCKaKeT BCe, UTO
€ro BOJTHYEeT U OECITOKOUT.

3aBepmelme KOMMYHHUKATUBHOI'0 KOHTaKTa

Camasi pacrpocTpaHEHHass M HEW-
TpanbHasl AHTJIMHCKAs peIuInKa Mpo-
manus 310 Good bye kortopas B
CETO/IHSIIHEE BPeMs BCE Yallle BBITEC-
usercs camuM Byewnu Bye-bye

B pycckoit peun pasHOOOpazue
croco0oB mpomanus 6orade. Kpome
Mo ceudanusa, HeManoll MOMynsp-
HOCTBIO, B 3aBHCUMOCTH OT KOMMY-
HUKAaTUBHOTO KOHTEKCTA, MOJIb3YIOTCS
BeIpaxkeHust Jo ecmpeuu, o 3aémpa,
o cybbomul, Yeuoumcs.

[Ipu 3aBepiIeHNN KOHTaKTa, K BEIPAKEHUIO MPOIIAHUS MPUHITO T00ABIATH
PN PEIUTUK, MOCPEICTBOM KOTOPBIX COBEPILIAIOTCS CTPATETHMH BEKIUBOCTH.
Tak kak B 00eMX WCCICIOBaHHBIX KOMMYHHKATHUBHBIX KYJIBTypax pe3Koe
3aBepIIeHne KOHTAKTa ¢ COOECETHUKOM HEBEXJIMBO, aKT MPOINAHUs, KaK mpa-
BUJIO, JIOMOJHSCTCS B YAaCTHOCTH Pa3jIMYHBIMUA TIOXKCIAHUSMH W TIpUTIIAIIe-
HUSAMU, 0000IIArOIIel OIEHKON BCTpeuH, OJaroJapHOCTHIO 33 TPUTIIAIICHUE,
BH3WT, yAelieHHOe BpeMsi. OJJHAKO COBEPIIAETCS ATO PA3HBIMH CITIOCOOAMH.

B anramiickoil KyiabpType npoIaib-
HBIE PEIUINKHU Oorade u spye BhIpaxa-
I0TCSI, TaK Kak aHId4daHe Oosiee
CKPOMHBI B  BBICKAa3bIBaHUS IIpHU
Hayajie pa3roBopa, 4YeM IIpH €ro 3aBep-
LIEHUH.

B 00bIYHOH KOMMYHHKaTHBHOMH
CUTyallud, IPH YXOAE U3 TOCTEH,
OnmaromapHocTh  OyZeT  BbIpakeHa

31€CHh OKOJIO CEMU pas.

B pycckoii KyneType peIuimKu
no0aBisieMbl A0 MPOLIAHUS CKPOM-
Hee, TaK Kak pycckue Ooree
PasroOBOpPUYMBBEL IIPH Hayaie pasro-
BOpA, YeM IIPHU €T0 3aBEPLICHUH.

B Takoil e KOMMYyHHMKaTHBHOMN
CUTyallul B PYCCKOM OOILIECTBe,
cnacu6o MOXHO OyzieT yCIbIaTh He
Oonblie Tpex pas.
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BnarogapnocTts

bnarogapHocts B aHTTIMHCKOMN
Kylb-Type  SBISETCS OJHUM U3
CpEACTB JAEMOHCTpAlMHM YBaXKCHUS,
IPOSIBJIGHUs] BHUMAaHUsL K OKpyXa-
rommM. “It's a good day when yoy
thank you bag is full” -rnacut oxna
U3 aHIVIMHACKUX ITOCIJIOBHIL.

Beipakenue 0J1aroapHOCTH
B PYCCKOU KyJIbTYpE SBISICTCS aKTOM
HCKPEHHEH  MPU3HATENILHOCTH 34
OKa3aHHbIC YCIYI'H, TOMOIIb WM
IMOIapOK.

Anrmmuane  OmaromapsAT  are,
9KCIPECCUBHEE M  MHOTI'OCJIOBHEE.
Hampumep, B ©OaHke mnpu BbIgaue

nener 3a 3-4 mummytel thank you
MOJKHO YCJBIIIATh CBBIIIE JICCATH Pa3.
B  anrnumiickoM  A3BIKE  BEJIMKO
pasHooOpazue  Qopmyn  Onaromap-
HOCTH W 3a4acTyl0 YCUJICHBI OHH
pazIMYHBIMA ~ HWHTCHCU(PHUKATOPAMH,
tak kak thank you xapakrepHO
SBIICHHE JICCEMAHTU3AIlMAd U YTOOBI
ONaroIlapHOCTh B MCIIONHEHUN aHTJIU-
YaH 3By4Yaja MUCKpEHHEE, OHW YCHIIH-
BAaIOT €€ B CAMBIX OOBIYHBIX KOMMYHH-
KAaTUBHBIX CUTYaIIUAX.

Hamp.: “That's simply gorgeous.

Thank you very much. That's the m
amazing present ever. | really love.it

Pycckue OnarogapsT caepkaHHee,
KOpo4Ye U TJaBHBIM 00pa3oM Mpu
HaJIMYUH 00BbeKTa OJIaroJapHOCTH.
[To »TO¥ TpWuYMHE pyCCKOE chnacubo
HE TOTEPsUI0 CBOMX CEMaHTHYECKHX
KavecTB, B omimuue ot thank you.
Bonbiie  BHMMaHUA B PYyCCKOM
KOMMYHUKATHBHON KYJIBTYpE TOCBS-
LIaeTcsl COAEpKaHMIO, 4eM Qopme,
MOATOMY U KOJMYECTBO YacTO YIO-
TpeOasieMbIX (GopMyn OaroJapHOCTH
B PYCCKOM SI3bIKE CKPOMHEE.

Hamp.:
Cnacubo».

«Xopowuii  nOOApOK.

ost

IIpuriamenne

B anrnuiickoM KOMMYHUKaTHBHOM
9THKETE MpPHHATO (HOpMyIHPOBATH
IMpUrjIameHue B MaKCHUMaJIbHO KOC-
BEHHOHM (hopMe C IICNIbI0 YMEHBIIUTh
BO3/ICHCTBHE HA COOCCETHUKA.

I was wondering if you wer
interested in having dinner with me.

Just wondering if you'd like t
come over on Saturday. I'm having
small do for my birthday.

Pycckue mnpurnaimesus umiepa-
TUBHBI. Pycckuil 4enoBeK, MPHUBBIK-
MUA K M[PAMOJIMHENMHOCTH, HEIOo-
CPEACTBEHHO <IIpUKa3blBaeT» IpH-
HATB €T0 MpUTJalleHHUE.

e Moowcem, noyscunaem emecme?

B cybbomy s 6ydy ommeuamo
Dceoll Oenb podicoenus. Tvl domicen
Aenpemenno nputimu! A 6y0y ouenw
arcoamy!
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AHTTMYaHWH, B CBOEM MpHUIJa-
NICHWH, TPEJOCTABIsCT MapTHEPY
MIMPOKYIO BO3MOYKHOCTH BBIOOpA, Tak
Kak Takasd HAacTOWYMBOCTH, KaK B
PYCCKOM KyJabType, y HHUX TPOCTO
mepomycruma. OHa paccMaTpUBaeTCs,
Kak JlaBJICHME Ha coOeceqHuKa,
HapylmIeHWE  ero  30HbI  JHYHOMN
ABTOHOMHH, & TAKXKE OOIICTPHUHSATHIX
STHKETHBIX HOPM.

IIpenocTaBneHre BEIOOpA PYCCKO-
My COOECEHUKY MpU TPHUTITAMICHUN
Oy/leT TpHHATO, KaK HEXelaHue
MO3UTUBHOTO 0TBeTa. CYIIHOCTh ATHUX
pasnuyuii CBOTUTCS K TOMY, YTO Y
PYCCKOTO TOBOPSIIETO HET COMHEHHH,
4TO aJpecarT 3auHTEPECOBaH B €r0
MPEIOKEHUN TaK e, Kak U OH CaM,
YTO MPUTJTIAIICHHBI CaM BBIUTPACT,
NpUHUMAs TIpHUIIalieHue. B cuity
3TOr0 W TPEANOSaracTcs 4Yro, uYeM
Ooyiee PSMO OHO 3BYYHT, TEM OOJIb-
UM TparMaTudeckuMm 3 dexTom
o0Jyaaaer.

CrnenoBatellbHO, B PyCCKOH KyJITb-
Type €CTECTBCHHO BBIPAXKATH EIIE
OOJNbIIIe HACTOWYMBOCTH, PACIIAPSIS
0OBIUHBIC IPUTIIAIIICHHS (pa3aMH:

Tonvko oba3amenvro npuxoou!
Tv1 Oosdicen nenpemento npuiimu!
Omka3zvl He npunumaromcs!

A 6y0y ouens dscoamv!
Coger
CroBapHas  AcUHHUITUS  CIIOBA CrmoBapHast gaeuHHITHS  CIIOBa
advice cosem:
an opinion that someone gives ypu HacraBieHHe, yKa3aHWe,  Kak

about the best thing to do in

particular situation Muenue, xotopoe

KTO-THOO JaeT BaM, O TOM, KaK Jy4lle

MOCTYNIUTh B KOHKPETHOM CHTYallHH).

Bropoe 3mauenme: to tell someong
facts or information that they need
know (maBath KOMy-muOO HHQOP-

MaInio, KOTOPYIO UM HY)KHO 3HATh).

B anramiickoil KyJibType COBET, a
YK TeM OoJiee HENpOIICHBIH, MOXET
OBITh pAacIeHEH, KaK IMOCATaTeIbCTBO
Ha JUYHYIO aBTOHOMHIO cOOeCeIHUKaA,
HaBsi3bIBaHUE eMy cBoel Boiu. He 3ps

AIOCTYMHUTb.

B pycckoif KynbType CcOBET He
CUMTACTCS BTOPKCHHEM B JHIHYIO
JKM3Hb COOECENHMKA, a IOMOIIEIO.
* Ero faroT M3 Nydinmuax moOyKIACHUH,
t@e omacasch YIIEMHTh HMHTEPECH U
cBoOOay cobeceHHKa, KOTOPHBIH, I10-
HUMas J00pble HAMEPCHHS <COBET-
YUKa», ¢ OJIarOJJAPHOCTBI0 €ro MpH-
HAMaeT. JTO HAaXOIHUT OTPaKCHUE B
PYCCKUX MOCIOBUIAX U MTOTOBOPKAX:

Beaxuii cogem k pasymy xopouu.
Ooua eonosa — xopouto, a 0ge —

nociaosuna Mossurca:  “Give  not
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counsel or salt till you are askediq
z[aBaﬁ COBC€Ta MJIN COJIHU, ITOKa TeOs He
MTOTIPOCHT).

B anrnuiickoii KOMMYHHKATHBHOM
KyJIbType B OUEpeTHON pa3 OONBIIHiA
AKIICHT JENAeTCsl Ha COXpaHCHUE JIUla
1 Ha (GopMy BBICKA3bIBAHHUS, YEM Ha
conepkanrie. CoBeT BOCIPHUHUMAETCS
3l1€Ch Kak BTOPXKCHUE B JHUYHYIO
)KU3Hb, TaK KaK B 3amaJgHbIX Kyjb-
Typax KaXKIblii YEIOBEK B OOJIbIICH
CTETICHH pAaCCUMTBIBAET HA CaMOro
ceOsl.

aydue.

Hemnpomiensiii coBeT B pyccKoid
KYyJIbTYypE paccMaTpUBACTCS MOJOXKHU-
TEIbHO. BONIBIIMHCTBO NrOAEH rOTOBO
MPUCTYIIaThCsI K HEMPOIICHOMY
COBETY, €CJIU OH IMOJIC3HBIN.

B pycckoli KynbType akLeHT Aena-
eTCsl Ha cofep)KaHue. 37ech MPUHATO
I0JIb30BaThCSl  TIOMOIIBIO  JIFOZCH,
Jla)ke €clIi OHM HEe3HakoMble. Ecmm
PYCCKHI1 3aX0UeT MOAEIUTHCS CBOUMHU
npoOjeMaMy, TO 3TO HE IIOKUPYET
KpyT ero cobecemHnkoB, a Ha000opoT!
OHH BBIpa3sAT €My CBOE COUYYBCTBHE,
HAuHYT JaBaTb COBETHl W IOCTapa-

FOTCA IMPAKTUYCCKH ITOMOYb.

Curyamnusi:
3uma. Mopo3. et He3HaKOMBIN peOeHOK Oe3 IIanKH.

Peakuus:

None of my businessHe wmoe
JIeJ10).

It's not acceptable to advis
unknown people. Even a chi
(COBeTOBaTL HE3HAKOMBIM  JIIOSIM

Peakuus:
CoIHOK, HameHb manky! Betep To
KaKoii!
5@ ChIHOK, TeOe HaI0 HAJAETh INAIKY,
ch To coBCeM TPOCTYAHIIECS!

HepomycTumo. J{axke peOeHKy).

JlucraHuus odmeHus

JInyHOE€ MPOCTPAaHCTBO YEIOBEKA
B aQHIVIMMCKON KyJbType, HECOMHEH-
HO, wuMeeT OoJbIIOe 3HAYCHHE.
B nmoBceaHeBHOI XKU3HU 3aMETHO OHO
Ha KaxIoMm Iary. B Ttpancmopte,
B MarasWHe, B TOJIE, JaXXe JI0Ma,
BCIOly  ONIyTUMa  HEOOBSICHUMAs
JUIS  PYCCKOro  00OJI0YKa BOKPYT
KaKIOrO YeJIOBEKa, OTTATKHBAIOIIAS
JMOAeH Apyr OT apyra, Kak TOJBKO
OHM TPHOIKAIOTCA 10 JOIMYyCTH-
Moro mpexena. JlokazarenpcTBOM

B pycckoli KynbType OuCTaHLUA
obmeHnss B 000  KOMMYHHKa-
THBHOM CHUTyallud MEHbIIE, YeM
y aHrfuyaH rAe-T0 B MOJTOpa pasa.
Hesnakomeny Ha ynume, crnpamuBa-
OIMUHA Aopory Jaubo coOecemHuK 3a
00€IEeHHBIM CTOJIOM MOXKET MpHUOIIN3-
UTHbCS Ha CBEPX MHTHMHOE JJIsl aHIJIU-
YaHMHA, XOTS BIIOJHE JOMYCTUMOE JUIS
pycckoro paccrosuue. Uto A7t OTHOTO
SIBJISICTCSl BTOP)KEHUEM B 30HY JINUHOM
ABTOHOMHH, TO JUIi JIPYTOTO MOJKET
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TOMY SBJIAKOTCA CJICAYIOIINC (baKTBI.

1. AHTIMuaHe YCTpauBaroT
KOMHATBl TakK, 4YTOOBl Yy KaXAOTO
roctss ObUla BO3MOXKHOCTh  CECTb

nmoyao0Hee W TPH 3TOM COXPaHUTh
CBOC JINYHOE MPOCTPAHCTRO.

2. Anrnumiickas odepelnb 3TO Hec-
KOJBKO YEJIOBEK, AEp)KalIUX HHTEp-
BaJl OKOJIO 4 METPOB, HE YCTAHABIIMBA-
IOIUX JaK€ 3PUTENBHOIO KOHTAaKTa

JIPYT C APYTOM.

3. B anrmmiickom 0OILIECTBEHHOM
TPaHCIOPTE MACCaXUPhl, Kak Ipa-
BUJIO, OTCAKHUBAIOTCSA OT IOMYTYHKA,
eclIi 0CBOOOXKIaeTCs TAe-HUOYAb OT-
JeNbHOe MecTo. B To ke Bpews,
BOAMTEIb aBTOOyCa Jake HE JenaeT
OCTaHOBKH, €CJIM B aBTOOycCE KOIHU-
YEeCTBO IMMACCAXKUPOB HAYMHAET YIPO-
)KaTh JUYHOMY IPOCTPAHCTBY CTOS-
IIIUM B IIPOXOJIE JIFOISM.

4. B Toame aHrid4YaHe He CTaj-
kuBaroTCcs. OHU MPOKIIAABIBAIOT ceOe
JOPOTY Yepe3 TOJIIY pyKamH, A0Tpa-
TCUBAsCh JI0 JIOKTS JIMOO IIeya 3aropa-
KUBAIOMIMX €My JOpOry JIFOJICH.
[IpukoCHOBEHHUE BCEM TEIIOM Y aHTJIH-
YaH pacCMaTpUBAaeTCs, Kak BMeIla-
TENBCTBO UM UHTUMHOCTD.

OBITH OOBIYHBIM PA3rOBOPOM. DTO MME-
€T CBOC MOJATBEPIKACHHE B CIOCODAX
00CTaHOBKH MeOEIH B ITOMEIIECHUSAX U
HOpPMax TIOBEIEHHSA B Pa3sHBIX KOMMY-
HUKATUBHBIX CUTYAI[USIX

1. B pycckux moMax CTOJIBI U CH-
JICHVsI PacIONIOKEHBl TakuM 00Opa-
30M, 4YTOOBI JIOJW CHIEIHA IT0OIMKe
JIpYT K OAPYTYy U MOTJIH 0€3 MpPEeTsTCT-
BU  TOIJCPXKUBaTh  KOMMYHHKa-
THUBHBIA KOHTAKT.

2. Pycckas odepenp IOXOXka Ha
OIPOMHYIO TOJITy JIIOJCH, KOTOpas
MOJKET CBOPAYMBATHCS KONBIAMH, a
JIFOJTA B HEH CTOSAT OY€Hb OJIM3KO IPyT
K JIPYTY, 3a4acTyI0 pa3roBapHBarioT.

3. B pycckoM 0O0IIECTBEHHOM
TpaHCIOPTE, B  3aBHCUMOCTH  OT
KOJIMYECTRA JIIOJICH B aBTOOYCE, JTIOAN
CTOSIT OYEHb OJM3KO JAPYr K IpYry,
JIOMyCTUM  (DU3MYECKHH  KOHTAKT,
TPOMKHE Pa3roBOPHI.

4. Pycckue myTh B TOJIE MPOKJa-
IBIBAIOT TOPCOM, OIYCTHB PYKH BHH3.
3mech TPUKOCHOBEHWE HE3HAKOMOTO
YeloBeKa pPYKOM  BOCHpPUHUMAETCS
OTPULIATEIBHO M  CYMTAeTCs  He-
KOPPEKTHBIM TIOBEJCHHEM B PYCCKOU
KOMMYHHKAaTUBHOHN 3THKE.

YiabI0Kka

B mo0oii aHrUIICKOH KOMMYHHKA-
THBHOW CUTYaIll IPUBETINBOE BBIpa-
KEHHE JINIa U TIepHOANYecKas yibIo-
Ka, B HE3aBHCUMOCTH OT CaMo-
YyBCTBHS, CUUTAIOTCS mpaBmwioM. C
OJTHOM CTOPOHBI — KaK 3HaK YBa)KEHUS,
C Opyrol — Kak 3HaK OTCYTCTBHSA
BPaXXJIEOHOCTH K COOECEHUKY, YIIBIO-
Ka CHTHAJU3UPYET O BHICOKOM YPOBHE
BOCIIUTAaHHOCTH CBOET0 aBTOpa U

Pycckast ynpiOka, 1Mo CpaBHCHHIO
C aHINIMICKOM, Wrpaer eaBa He
MIPOTHUBOIIONIOKHYIO POJIb B KOMMY-
HUKAaTUBHOM IOBeJIcHNU Hapona. He
MPUHATO  YIBIOATBCS IPOCTO  <«H3
BexxmmBOoCTH». bonee Toro, Takas
yJIBIOKAa MOXET BBI3BATh HCKIIO-
YUTEIHLHO HACTOPOKCHHOCTh U BPaXK-
neOHOCTh.  BO3MOXHO,  TTOITOMY
PYCCKHM MIPUIHACHIBAIOT  TakK

)41
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COOJIFOJICHUS UM HOPM 3THKETa. JTO
SIBJISIETCST JOKA3aTeIbCTBOM TOTO, YTO
aHTTINYaHe MOMYMHSIOT CTPOTOM Iuc-
LIWIUIMHE BBIPAKEHHUE CBOETO JIUIA.
OHM CUHMTAlOT YIBIOKY BCETO eXe-
JTHEBHOM «MacKOI» MPUMEHSIEMOMN JIst
TOro, 4TOOBI HE paCKpPBIBATH MHPY
CBOU JICHCTBUTEbHBIC uyBcTBa [DacT
1995: 80uut. mo Crepuun, Jlapuna,
Crepumna 2003: 125]. VawiOka
MPENICTaBISIET COO0N HEOThEMIIEMBIH
AJIEMEHT OOIIEHUS, KaK CO 3HAKOMEI-
MH, TaK ¥ HE3HAKOMBIMH, TIPH KaKIOM
3pUTEIbHOM KOHTAaKTE€ B AHIJIMHCKOU
KOMMYHUKAaTUBHOU Tpaaunuu. Ee oTt-
CYyTCTBHE U CIEPKAaHHOE BBIPAKCHHE
JUIA CYUTAETCS TPOSBIECHHEM OTKPO-
BEHHOTO HEYBa)XCHUsSI, & TAK)KE BBI3HI-
BaeT HEIIOBKOCTh y OKPYKAFOIINX.

Ha3bIBa€MYIO0 OBITOBYIO HEYJIBIOUH-
BOCTb. B pyccKoM si3bIKe CyIIECTBYET
[IOTOBOPKA, OTCYTCTBYIOILAS] B KAKUX-
00 IpYruxX s3BIKaxX. <«CcMex 0e3
MPUYHHBI MPU3HAK TypauuHbI».
OT0 HawIydmmM o0pa3oM JI0Ka-
3bIBa€T TOT (PaKT, 4YTO BEXJIUBAs
yIbIOKa B 3TOH KyJNbTypHOH 30HE
SBIISIETCSL IPU3HAKOM HEHCKPEHHOCTH
U B Pa3srOBOPHOH pedM Jake HOCUT
cneunpuUecKoe Ha3BaHHE «IEKYp-
Has yneiOKa». MIMeHHO caepkaHHas
MUMHKA CUMTaeTcs A IpelcTa-
BUTENS PYCCKOW KyJbTYphl IpuU3-
HaKOM JOCTOMHCTBA M XOPOIIETro
BOCIIMTAHUs, ITOATOMY U 3aKOHOMEp-
HO aHTJIMHCKas yJbIOKa KaXKeTCsl UM
CTpaHHOW U HEMCKpPEHHEM.

KomMmyHukaTuBHbie Ta0y

KommyHukatuBHEIE Taby B aHr-
JUICKOM JTHKETE OO0YCIIOBIUBAIOTCS
HAIMYUEM ¥ XapaKTepoM  30HbBI
nu4HOM aBTOHOMUU. [IposBisieTcs 3TO
B TOM, YTO JIIOMU HE MPHOIHKAIOTCS
Ipyr K JApyry Ha pacCcTOsSHUE,
SBIISIIONIEECS  OMAcCHBIM IS UX
JUYHOTO TpocTpaHcTBa. He narot oHm
TAKXKE COBETOB KAacCalOIIUXCs JMYHBIX
BomnpocoB. Bce oOpamenusi, mpochOBI,
npuriameHus GopMyJIUpyIOT KOCBEH-
HBIM 00pa3oM, 4TOOBI HE MOKYIIAThCs
Ha 30HY JIMYHOW aBTOHOMHUHU cCoO0e-
cenHuKka. [IpOTHBOMONOXKHOE IMOBEC-
HUE B DTOH KyJIbType TaOynpoBaHo.

K Temam, koTopble HE MPHHITO
3aTparuBaTh C MAaJO3HAKOMBIMH WU
HE3HAKOMBIMH, B AQHIJIMICKON KyJb-
Type, OTHOCATCS PEIUTHS, TOTUTHKA
u 3apabotok. OgHAKO TOBOJBHO
HICKOTIAMBBIA BONPOC O 3apadoTKe

Hnst pycckoro oOIIEHUS KOJH-
YeCTBO TEMATHYECKUX U PEUeBbIX
Ta0y  CpaBHHUTEIBHO  HEBEIUKO,
MpuyYeM U UMEIoIIHecs Tady cKopee
MATKHEe, dYeM kectkme. OO0ycio-
BIIUBACTCSI 3TO TEM, YTO 30HA JIMYHOU
ABTOHOMHH B 3TOH KYJIBTYype, KpoMe
CcaMoro 4YeJOBeKa, pacIiupsieTcs Ha
KpyT €ro CeMbU W ONM3KHX JIpY3eH,
YTO YCJIOBHO JaeT €My IMpaBO Ha
Ooiee cBOoOOIHOE MOBEJICHUE.
ITosToMy pycckue M CTOJb HAaCTOM-
YUBO MPUIJIAIIAIOT B TOCTH, PEXKe
OnmarofapsT, TaKk Kak IOMOIIb WIN
COBET 3HAKOMOMY YEJIOBEKY SBIISETCS
€CTECTBEHHBIM aKTOM BEXKJIMBOCTH.

B 10 Bpems kak B AHIiuu mpea-
MOYUTAIOT U30UPATh TEMBI OOIICHHUS,
KOTOphIE HE MOTYT BBI3BATh KOH-
(bukTa, B pycCCKOM OOIIEHUU TI0100-
HBIX TEMAaTHYECKHX Taly MpaKTH-
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HEpEAKO HaxXxOOUT CBOE pCEIICHME. | YecKH HeT. TeMoil pasroBopa MOXKET
«Kax  6usnec?» umu  «Ckonvko | ObITh 1100as, UHTEpECHass XOTd Obl
sapabamvisaem cekpemaps?». Henpu- | oqHOMy U3 cOOECeIHUKOB TeMa,
HATO, OJIHAKO, 3a]aBaTh BOMPOC THIIA | HE3aBUCHMO OT TOTO, MOXET I OHa
«Kaxos 200060ti 00x00 npednpu- | BbI3BATh CIIOP WIH HET.

amus?». Kpome 3T0ro B aHrIMACKOM
obmiecTBe TaOyHpPOBaHBI CIy)KECOHBIC
PasroBOpBl IOMa M Pa3TOBOPHI O J0-
MalIHUX JeJdax Ha paboTe, BOIMPOCHI
0 BO3pacTe, pocre, Bece, CEMEHHOM
MOJIOKEHUU.  3ampemieHbl  TakkKe
HAIMOHATBHBIC AHCKTOTHI.

BhIlen30KeHHbIE KYJIbTYPHbIE Pa3IUYUsA B aHIJIMACKOM U PYCCKOM
KOMMYHUKATHBHOM IIOBEJIEHUU HE BIIEPBbIE OKA3bIBAIOT TOT (HaKT, UTO
TaKue IMOHATUS, KaK HUCKPEHHOCTh, KOM(OPT U Ja’ke IPaBO OKa3bIBATh
JlaBJIeHIe Ha ajipecaTa, 00yCI0BIEHBI KyJIbTYPHOH crenuduKoN Haposa, 1
TE€M CaMbIM HECYT Pa3HYIO I€HHOCTh. SI3BIKM OTIMYAIOTCA APYT OT ApyTa He
TOJIBKO CBOEU JIEKCMKOW M TPpaMMAaTHKOM, HO U TEM, YTO KaKJbIH W3 HHUX
OTpa)kaeT PeaJbHOCTh CBOMM VHUKAJbHBIM 00pa3oM, CO3/IaeT CBOIO
COOCTBEHHYI0 «KapTHHY Mupa». CiieZloBaTesbHO, P KOMMYHHKATHBHOM
KOHTaKTe TMpeJCTaBUTENell pa3HbIX KyJbTYyp HACTyllaeT HE TOJIbKO
B3aMMO/IEHCTBHE JIBYX SI3BIKOB, HO M B3aMMO/IEHCTBUE JIBYX KYJIBTYP, IBYX
Pa3HBIX «KaPTHUH MupPa». [10BO/ST HTOTH IO OCHOBHBIM PAa3IHUYUIM MEKIY
PYCCKOII ¥ aHIJIMMCKOH KOMMYHUKATUBHBIMM KYJIBTypAMH, CJIEIYyET
MMOTYEPKHYTh, UTO aHIJIMHCKAs BEXXJIMBOCTH HAIPaBJieHa Ha coOeceHuKa,
B TO BpeMs KaK pyccKas — Ha caM CyOBEKT, II03TOMY OHa HeceT OOJIBIIYIO
STUYECKYIO Harpys3Ky. M3 3TOro cjie/lyeT, uTo aHIIn4aHe O00YCJIOBJIEHO Ha
MHOTO Yallle U SKCIIPpecCrBHEee 61aroAapaT, UBBUHAIOTCA U YJIBIOAIOTCS, UTO
PYCCKUMH BOCHPHHHMMAETCS, KaK aKT HeUCKpeHHOCTH. Hanuunme wu
CYIITHOCTh 30HBI JIMYHOM aBTOHOMHU B COIIOCTAB/ISIEMBIX KYJIBTypax
00yC/IOBJIMBAaeT PA3/IMYHYI0 JAMCTAHIMIO OOIEHUs B HUX, PA3HYI0 POJIb
YJIBIOKH, CIOCO0 BBIPA)KEHHUSA M BOCIPHUSTHS MPUIJIAIIEHUS WIH COBETA.
O6001ass BBIMIEU3JIOKEHHOE MOMKHO CKa3aTh, YTO OCBEJIOMJIEHHOCTH O
KyJBTYPHBIX Pa3IHYUSIX HApOAOB, a TaKKe WX H3YYEeHUEe SIBJISAeTCS
HEOOXOAUMBIM /I KasKIO0TO YEJIOBEKA, ITOCKOJIBKY MX OTCYTCTBHUE MOKET
CTaTh TPHUYMHOU CEpPHE3HBIX HEMOPa3yMEeHHMH U KOMMYHHKATHBHBIX
Hey/ay.
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Dwa $§wiaty: oméwienie roznic, dotyczacych grzecznosci
jezykowej, wystepujacych w jezyku angielskim i rosyjskim

Niniejszy artykul zostal poswiecony zjawisku grzeczno$ci jezykowe;.
Opracowanie zawiera analize odrebno$ci zachodzacych w werbalnym i niewer-
balnym zachowaniu komunikacyjnym przedstawicieli ww. narodowosci.
Konfrontacji zostaly poddane takie zagadnienia, jak nawigzanie i zakonczenie
kontaktu komunikacyjnego, wyrazenie wdziecznoSci, zaproszenia, udzielanie
rad, a takze aspekty dotyczace przestrzeni osobistej, rola uSmiechu w komu-
nikacji oraz odmienna istota tabu komunikacyjnych w obu kulturach.
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»He maxoit uepm cmpaweH, Kaxk e2o Maavwm.
Ynompebaenue npuuacmuii u deenpuuacmauil,
NpUUACMHbLX U JeenpuuacmHsbLx 06opomoa. Ifocooue

Jaa noaskos..”
Instytut Rusycystyki, Warszawa 2015, s. 218

Praca, w zamysle Autorek, ma sta-
— nowi¢ pomoc dla polskich studen-

Magdalena Kuratczyk, Dorota Piekarska-Winkler

tow w nauczaniu jezyka rosyjskiego
na poziomie zaawansowanym. Do-
tyczy w caloSci trudnego nie tylko
Nie taki diabel straszny, jak go malujq dla Polakéw, ale i samych Rosjan
Rosyjskie imiestowy zjawiska tworzenia i uzycia imiesto-
przymzlcxr(;lt(;\;::i éggﬁm’mwe woOw (mpuyacrtue/ eenprudactue).
pocrecanik dla Polakow Podrecznik sklada sie z czterech
z éwiczeniami i kluczem odpowiedzi CZQéCi, zatytulowanych w thuma-
czeniu na jezyk polski: 1. Imiestowy
przymiotnikowe (i zwrot z imiesto-
wem przymiotnikowym) (str. 5-
orakycana Jozyka rosyiski 53); 2. Imiestowy przystowkowe (i
zwrot z imiestowem przystowko-
wym) (str. 54-74); 3. Cwiczenia do
powtodrzenia 1 utrwalenia materia-
tu (str. 75-85); 4. Imiestowy przy-
miotnikowe 1 przystéwkowe w tekstach specjalnych (str. 86-100). Podrecz-
nik zawiera tez klucze do éwiczen oraz krotki stownik form wystepujacych
w ¢wiczeniach.
Gléwnym zalozeniem Autorek bylo przedstawienie zasad tworzenia,
uzycia i pisowni rosyjskich imiestowéw oraz zjawisk gramatycznych z nimi
zwigzanych z uwzglednieniem réznic pomiedzy systemami jezyka
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rosyjskiego i polskiego oraz przedstawienie potencjalnych zwigzanych
z nimi problemdéw, ktére moga pojawié sie u polskich uczacych sie. Dlatego
w czesci teoretycznej obok objasnien gramatycznych w jezyku rosyjskim
pojawia sie w skrypcie opis w jezyku polskim, a rosyjskim przykladom
towarzyszg ich polskie odpowiedniki. Pozwala to na zbudowanie
klarownego dla uczacego sie caloSciowego obrazu zagadnien gramatycznych
(m.in. laczliwoéci form, zjawiska zamiany imiestlow6éw przymiotnikowych na
zdania zalezne przydawkowe czy zamiany imiestlowéw przymiotnikowych na
zdania zalezne okolicznikowe czasu lub przyczyny), sprzyja ukazaniu
podobienstw i rbéznic systemowych na poziomie normy i uzusu w obu
jezykach (m.in. istnienia w jezyku rosyjskim imiestowu przymiotnikowego
czynnego czasu przeszlego i jego braku w polskim czy réznic fleksyjnych
przy odmianie rosyjskich i polskich imiestowoéw przymiotnikowych).

Zasada wzrastajacej trudnoéci omawianych zagadnien jezykowych
w cze$ci 11 2 (omoéwionych na podstawie wspoélezesnych prac teoretycznych,
m.in. Plungjan 2010; Lopatin 2009, Kuratczyk 2008) oraz powtarzajacy sie
w nich podrozdzial ,Wiedzie¢ wiecej” pozwala na wykorzystanie
podrecznika na roéznych etapach nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego
oraz na roéznych typach zajeé¢: zar6wno na ¢wiczeniach z praktycznej nauki
jezyka rosyjskiego, jak i na ¢wiczeniach z gramatyki opisowej jezyka
rosyjskiego, a nawet w czasie konwersatorium z rosyjsko-polskiej
gramatyki konfrontatywnej. Cze$¢ 4, w ktérej omdéwione zostaly funkcje
imiestowow w rosyjskim tekScie naukowym i oficjalnym oraz liczne
przyklady przystow i frazeologizméw rosyjskich z wykorzystaniem form
imieslowowych w cze$ci 1 1 2 moga tez zosta¢ wykorzystane na zajeciach
z warsztatow tlumaczeniowych. Tym samym skrypt nosi charakter
uniwersalnej pomocy dydaktyczne;.

Przyklady jezykowe ilustrujace zagadnienia teoretyczne zaczerpniete
zostaly w wiekszoéci z Narodowego Korpusu Jezyka Rosyjskiego i Polsko-
rosyjskiego i Rosyjsko-polskiego Korpusu Réwnoleglego co podwyzsza
warto§¢ naukowa podrecznika. CzeS¢é ¢wiczen (szczeg6lnie tych
zaawansowanych, z uzyciem tekstow literackich i opisem dziel sztuki) nosi
charakter autorski, cze$¢ zostala zaczerpnieta z istniejacych juz wysokiej
klasy podrecznikéw autoréw rosyjskich i polskich., m.in. (Pulkina 1961;
Golubiewa, Kowalska 1999).

Dodatkowym atutem podrecznika, obok dobrze przemyslanego
ukladu elementow teoretycznych i ¢wiczen, jest strona graficzna. Przy
pomocy specjalnych ikon (ktorych znaczenie powinno, zdaniem
Recenzentki, zosta¢ opisane we wstepie) wyr6ézniono zagadnienia zwigzane
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z tworzeniem i pisownig imiestowow rosyjskich, omoéwieniem osobliwo$ci
zasad interpunkcji przy wyrdznianiu zwrotéw imiestlowowych i trudnosci
w ich uzyciu. Potencjalng uzyteczno$é¢ skryptu podnosza tez powtarzajace
sie dzialy ,,Polakom pod rozwage!”, gdzie znalez¢ mozna syntetyczne opisy
roznic prowadzacych do potencjalnych bledow, ktéore moga popekiac
Polacy oraz ,USmiechnij sie” z zartami jezykowymi, ktére pozwalaja lepiej
zapamieta¢ omoéwiony material. Niewatpliwie pomocng czeécig podrecznika
jest tez maly stownik imiestlowow rosyjskich i form pokrewnych (str. 140-
159), ktory zawiera m.in. informacje o formie podstawowej czasownika, od
ktorego powstal dany imiestow, przyklady uzycia imieslowow, zwroty
idiomatyczne oraz polskie odpowiedniki.

Poniewaz podrecznik wykorzystuje w aktywny sposéb w opisach
jezyk polski, zdaniem Recenzentki, nalezaloby obok wstepu w jezyku
rosyjskim zamies$ci¢ takze wstep w jezyku polskim; podobnie w stowniku —
obok krotkiego wstepu i wyjaénien znaczenia zastosowanych symboli po
rosyjsku — powinna znaleZ¢ sie analogiczna cze$¢ po polsku. Uwagi natury
redakecyjno-technicznej dla Autorek zaznaczono bezposrednio na wydruku
pracy.

Wszystko powiedziane wyzej sklania do wysokiej oceny merytorycz-
nej recenzowanej pracy. Nalezaloby takze przemysle¢ ewentualna wersje
elektroniczng skryptu i calej serii ,,Praktyczna nauka jezyka rosyjskiego”, co
ulatwiloby dostep do niego studentom innych jednostek WLS UW i innych
uczelni.
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA
9-10 / 2015

OLGA JAKUBIAK
Uniwersytet WarszawskiWydziat Lingwistyki Stosowanej

Agnieszka Slazak-Gwizdala, Olga Tatarchyk,
Ekspres na wschod, Kurs jezyka rosyjskiego,
COGIT, Warszawa 2012, s. 192

€
©
3
o
(%]
c
©
3
©
©
N
=
e
°
o
L
n

- Ekspres
na Wschod

e

Agnieszka $lazak-Gwizdala
————____ Olga Tatarchyk

- Kurs jezyka

= rosyjs/kieg(

est
P zkluczem

Po przesycie jezykiem rosyjskim
i zmianach politycznych lat 9o-tych,
kiedy to w ich wyniku wyrugowano
jezyk rosyjski ze szkol i zastgpiono
go jezykiem angielskim, z rynku
wydawniczego praktycznie zniknely
podreczniki do nauki tego jezyka.
Przez wiele lat jezyk rosyjski byl
niedoceniany i dopiero niedawno
zaczeto znow odkrywaé dobrodziej-
stwa znajomosci tego jezyka dla
kontaktéw biznesowych i kulturo-
wych i powoli zapelnia¢ te luke wy-
dawniczg. Pojawia sie coraz wiecej
warto$ciowych pozycji. Jedng z nich
jest ,Ekspres na wschod”.

W 2012 roku nakladem oficyny wydawniczej COGIT ukazat sie
podrecznik do nauki jezyka rosyjskiego pt. ,,Ekspres na wschod”. Jest to
nowatorski kurs dla oséb znajacych juz jezyk rosyjski i przeznaczony jest dla
mlodziezy i dorostych, ktorzy chca opanowaé go w stopniu Sredniozaawan-
sowanym, na poziomie B1-B2 w europejskiej skali poziomoéw bieglosci
jezykowej Common European Framework for Refference for Languages.
Podrecznik zostal wydany pod patronatem Centrum Nauki Jezykéw Europy
Wschodniej i Azji Centralnej. Istnieje w dwoch wersjach kolorystycznych —
czarno-bialej przeznaczonej na rynek polski i do zdobycia w polskich
ksiegarniach oraz kolorowej, przeznaczonej na rynki zachodnie i ktora
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naby¢ mozna na stronach ksiegarni Amazon.com i Amazon.co.uk. Wersja
na rynek polski nosi tytul ,Ekspres na wschéd” natomiast na rynki
zachodnie — ,,Vostochny Express”. Tu omowimy wersje dostepna w Polsce.

Autorkami podrecznika s3 Agnieszka Slazak-Gwizdala oraz Olga
Tatarchyk. Jak wynika z informacji zamieszczonej na okladce, obie autorki
sa absolwentkami Filologii Rosyjskiej i doswiadczonymi wykladowcami
jezyka rosyjskiego jako obcego. S3 jednoczes$nie autorkami nowatorskich
programow nauczania jezyka rosyjskiego oraz autorskich materialow dydak-
tycznych, ktore wykorzystuja w swojej pracy jako lektorki i z ktérych wiele
znalazlo sie w podreczniku. Dodatkowo A. Slazak-Gwizdala od 9 lat prowa-
dzi szkole jezyka rosyjskiego Centrum Nauki Jezykéw Obcych i Azji Central-
nej w Warszawie. Obie autorki sa wiec dydaktykami z wieloletnim stazem.

~Ekspres na wschod” stanowi bardzo sp6jna kompozycje zlozong ze
wstepu w jezyku polskim i rosyjskim, podziekowan rowniez w obu jezykach,
10 rozdzialéw po$wieconych tematyce dnia codziennego wymaganej na po-
ziomie B1-B2, transkrypcji tekstow do sluchania oraz klucza do zawartych
w podreczniku ¢éwiczen i zadan testowych. Objetoéé ksigzki to 192 strony.

Do ksigzki nie ma dolgczonej plyty kompaktowej zawierajacej na-
grania audio, jak to powoli wchodzi w zwyczaj. Nie ma tez mozliwosci
zakupu takiej plyty. Jest natomiast mozliwo$¢ zgrania materialéw do odstu-
chania w wersji MP3 oraz audio po uprzednim zalogowaniu sie na stronie
vostochnyekspress.com Taka forma niewatpliwie obniza cene ksiazki.

Podrecznik sklada sie z 10 roz-
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Kazda jednostka tematyczna w podreczniku zostala podzielona na
trzy czeSci wyr6znione w tekScie pogrubiona czcionka oraz szarym szerokim
paskiem, na ktérym widnieje tytul kazdej z nich. Sq one po$wiecone ré6znym
zagadnieniom jezykowym, jednocze$nie $cile ze sobg powigzane i stanowia
calo$¢ w ramach jednego tematu. Pierwsza z nich to zagadnienia leksykalne,
pozwalajace przypomniec sobie i przyswoi¢ slownictwo zwigzane z danym
tematem. Druga to tabele, komentarze i ¢wiczenia gramatyczne, pozwalaja-
ce utrwali¢ zasady gramatyki jezyka rosyjskiego. W trzeciej cze$ci natomiast
zamieszczone sa testy sprawdzajace wszystkie sprawnosci jezykowe.

Pierwsza cze$¢ nosi tytul ,f3pixk 10 KueBa noBenmér” i zaczyna sie
zawsze od przystowia, odnoszacego sie do leksyki, ktéra bedzie wprowadza-
na w danym rozdziale. Juz sam tytul tej czeéci jest przystowiem, odpowiada-
jacym polskiemu ,Kto pyta nie bladzi”. Kazde z przystow jest podane
w wersji oryginalnej, a obok niego znajduje sie test wielokrotnego wyboru,
wyjaéniajacy znaczenie danego przystowia. Tylko jedna z trzech mozliwych
do wyboru odpowiedzi jest prawdziwa. Po przyslowiu nastepuja ¢wiczenia
leksykalne, ksztaltujace umiejetnoéé czytania, pisania, méwienia i rozumie-
nia ze shuchu. Ta cze$¢ jest najobszerniejsza ze wszystkich i zaczyna sie
zawsze od wprowadzenia podstawowej leksyki z zakresu kazdego tematu,
podanej w postaci pojedynczych sléw w zadaniach typu krzyzéwka,
dopasowanie odpowiednich wyrazéw do obrazkéw, podpisanie rysunkow
(np. cialo czlowieka, dom) dopasowanie synoniméw,/ antoniméw do poda-
nych slow, pogrupowanie na konkretne dzialy rozsypanki lub podanej
w porzadku alfabetycznym listy stow (Moii nenn: pyruna, pabora, mocyr,
pomaruaue gesa) pod podanymi tytulami lub jako odpowiedzi na zadane
pytania (Kak oH/ona BwirsauT? Kakue y Hero/He€ ryaza?/BOJIOCHI?),
dopasowanie stowa z listy do odpowiedniej definicji. Autorki dbaja o roz-
norodno$¢, wiec kazdy temat zaczyna sie innym rodzajem éwiczen.

Nastepnie pojawiaja sie ¢wiczenia bardziej ztozone, wykorzystujace
wprowadzong na wstepie leksyke. W 7 na 10 przypadkach sg to ¢wiczenia na
mowienie (typu: odpowiedz na pytania; opisz obrazek; uléz dialog z wyko-
rzystaniem powyzszej leksyki; pracujac w parach poréwnaj i uzasadnij swdj
wybor; powiedz, co sadzisz o...) W pozostalych 3 przypadkach éwiczenia
ustne nastepuja jako drugie ¢wiczenie, natychmiast po innym. Raz - w te-
macie ,,Typusm” - zaraz po tekScie do wystuchania, a dwa razy — w roz-
dzialach pod tytulem ,Pa6ota” i ,IToroma u sxosorus” — po tekécie do prze-
czytania. W pierwszym przypadku ¢éwiczenie mialo charakter wypowiedzi
sprawdzajacej zrozumienie wyshuchanego fragmentu. W drugim przypadku
caly rozdzial zaczyna od ustnego ¢wiczenia o poleceniu ,odpowiedz na
pytania uzywajac podanych slow”. Ciekawg forma wypowiedzi jest
znalezienie roznic pomiedzy dwoma ilustracjami i ustne opisanie ich. Wiele

232



z éwiczen na mowienie polega na pracy w parach, co stymuluje osoby, ktore
maja opory w wypowiadaniu sie na forum calej grupy.

Istotng role w podreczniku odgrywaja ¢wiczenia na rozumienie
tekstu pisanego. Przy zadaniach na te umiejetnoéé wystepuja innowacyjne
formy ¢wiczen. Jedna z nich jest spreparowanie jednego tekstu do czytania
przez dwie grupy jednocze$nie. Polega to na rozdzieleniu tekstu na akapity,
a nastepnie przypisanie akapitéw naprzemiennie do pierwszej grupy i do
drugiej. Pod kazdym akapitem znajduje sie pytanie o dalszy ciag ,Kak BbI
ZlyMaerte, 94TO IIpou3omLIo norom?” i trzy mozliwe warianty odpowiedzi. Aby
poznaé te prawidlowa nalezy wystlucha¢ akapitu przeczytanego przez grupe
przeciwna.

Ponadto w podreczniku wykorzystane sa tradycyjne ¢wiczenia pod-
tekstowe, jak np. ,prawda-falsz”, pytania do tekstu, wybor jednego z trzech
wariantow zakonczenia zdania. Po niektorych tekstach wystepuja zwigzane
z danym tekstem typowe ¢wiczenia leksykalne np. na wyszukanie w tekscie
synoniméw lub antoniméw, dopasowanie do siebie dwbch cze$ci wyste-
pujacych w tekscie zwigzkéw wyrazowych lub uzycie tych zwigzkéow w od-
powiednim kontek$cie w zdaniach. itp. Cze$¢ tekstow ma forme dialogu.
Pozwala to na utrwalenie sposobu zadawania pytan w jezyku rosyjskim
i umiejetno$ci odpowiedzi na nie.

W kazdym z rozdzialow wystepuja rowniez ¢wiczenia na zrozumie-
nie ze shuchu. Sa to r6znorodne teksty do stuchania, nagrane przez rodowi-
tych Rosjan. Do kazdego tematu dopasowane jest jedno-dwa nagrania.
Kolejne wystepuje pod koniec tematu w czeéci testowej, ktéra omdéwiona
zostanie pod koniec niniejszej recenzji. Nagrania nie sa dostepne w formie
CD-romu. Mozna je pobrac¢ z oficjalnej strony internetowej
vostochnyexpress.com lub wystuchaé ich réwniez na tej stronie, gdyz
zamieszczone sa w formie dzwiekowej i podzielone na poszczegolne tematy.
Zadania dopasowane do tej formy to wybdr jednej z 3 odpowiedzi,
uzupelienie luk wyrazami lub informacjami z uslyszanego tekstu,
dokonczenie zdan zgodnie z uslyszana informacja. W formie dzwiekowej
zapisane sg tez niektore teksty do czytania i stuchania jednoczeénie. Taka
forma ¢wiczen wyrabia u uczniéw umiejetno$¢ plynnego czytania i odpo-
wiedniego stawiania akcentéw wyrazowych.

~Ekspres na wschod” proponuje tez cala game ¢éwiczen na wypo-
wiedZz pisemng. Sa to takie formy wypowiedzi, jak list nieformalny, do
znajo-mych lub rodziny, list formalny, np. reklamacja wycieczki, ulozenie
dialogu na podstawie przeczytanego fragmentu tekstu, rozprawka, ukazuja-
ca plusy i minusy okreSlonej sytuacji, a takze dokonczenie opowiadania
wprowadzonego przez 2-3 zdania wstepu, odpowiedzi na pytania, wymysle-
nie 3 r6znych potencjalnych rozwigzan danej problematycznej sytuacji i in.
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Sugerowane tematy o formy wypowiedzi pisemnej sa niezwykle aktualne,
a jednocze$nie rzadko proponowane przez inne podreczniki. Stanowi to
dodatkowa warto§¢ omawianej tu pozycji.

Druga czes$¢ kazdego rozdzialu zatytutowana jest ,,Yuurscs, yuntbes
u emé pa3 yuntbess! TPAMMATHKA” i po§wiecony jest zagadnieniom gra-
matycznym. W postaci tabelarycznej zebrane sa w niej zagadnienia grama-
tyczne wraz z komentarzami. Zagadnienie to ilustruja liczne przyklady uzy-
cia tej struktury. Nastepnie zamieszczone sa liczne ¢wiczenia na utrwalenie
danej partii materialy gramatycznego. W kazdym rozdziale ta cze$¢ zajmuje
dwie strony podrecznika, wiec mozna to traktowac raczej jako przypomnie-
nie okre$lonej partii materialu gramatycznego niz nauka jej od podstaw. Na
tym etapie nauki, jednak, taka forma jest wystarczajaca.

Na trzeci podrozdzial pt. ,Hu myxa uu mepa! K uépry! TECTBI”
skladaja sie testy zawierajace ¢wiczenia na wszystkie umiejetnosci jezykowe
— czytanie ze zrozumieniem, pisanie, znajomo$¢ gramatyki i leksyki,
mowienie i rozumienie ze shuchu. Jest to jego integralna cze$¢, przygoto-
wujaca do egzaminéw certyfikacyjnych na poziomie B2 oraz do egzaminéow
maturalnych.

Ekspres na wschod to warto$ciowy podrecznik zawierajacy intere-
sujace pod wzgledem kulturowym teksty, przydatne zwroty, ciekawostki,
humor, a takze tabele gramatyczne i bogaty wybér ¢éwiczen utrwalajacych
leksyke i gramatyke. Podrecznik jest kompleksowy, przemyslany i ciekawy.
Uczy zywego jezyka, aktywizuje ucznidw jezykowo, systematyzuje ich wie-
dze leksykalna i gramatyczng i moze by¢ uzywany zaré6wno w grupach na
kursach jezykowych jak i w pracy samodzielnej. Stanowi pomoc dydaktycz-
ng dla wykladowcoéw i nauczycieli jezyka rosyjskiego, ale rowniez uczniow
na zaawansowanych etapach nauki jezyka rosyjskiego. Jest to wspaniala
pomoc dydaktyczna dla studentéw, shuchaczy kurséow jezykowych, oséb
przygotowujacych sie do egzaminéw certyfikacyjnych na poziomie Srednio-
zaawansowanym, jak rowniez dla tych, ktorzy planuja wyjazd do Rosji lub
krajow rosyjskojezycznych.
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Uniwersytet Warszawski, Wydziat Lingwistyki Stogmja

Sprawozdanie z posiedzenia
KOMISJI TERMINOLOGICZNEJ
PRZY MIEDZYNARODOWYM KOMITECIE SLAWISTOW
(Kijow, 21 kwietnia 2015)
oraz
konferencji ,,Ukrainska terminologia i wspoélczesnos¢”
(Kijow, 22-24 kwietnia 2015)

21 kwietnia 2015 roku w Kijowie mialo miejsce posiedzenie Komisji
Terminologicznej przy Miedzynarodowym Komitecie Slawistow. Organiza-
torem spotkania byt Instytut Jezyka Ukrainskiego Ukrainskiej Akademii
Nauk w Kijowie, jako ze od XV Miedzynarodowego Kongresu Slawis-
tycznego w Minsku (2013) pracami Komisji Terminologicznej kieruje pani
prof. Wiktoria Iwaszczenko z tegoz Instytutu.

Historia Komisji Terminologicznej przy Miedzynarodowym Komi-
tecie Slawistow siega pazdziernika 1955 roku; wéwczas to na zjezdzie w Bel-
gradzie postanowiono taka komisje powolaé. W poczatkowym okresie
dzialalno$ci (lata 1958-1963) w Komisji pracowaly dwa zespoly: lingwis-
tyczny pod kierownictwem O. W. Isaczenki oraz literaturoznawczy pod
kierownictwem D. D. Blagoja, ktéory koordynowal takze prace obu
podkomisji.

W 1960 roku przy okazji Miedzynarodowego Kongresu Slawis-
tycznego w Pradze odbylo sie posiedzenie Komisji Terminologicznej
(lingwistycznej), na ktérym prof. L. Andrejczyn wystapil z propozycja
stworzenia slownika slowianskiej terminologii lingwistycznej. Miedzy-
narodowy zespoél slawistow ze wszystkich éwezesnych krajow stowianskich
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(zaréwno czlonkéw Komisji, jak i innych specjalistow) opracowat i wydal to
dzielo w dwoch tomach w latach 1977-197954.

W latach 1963-1968 lingwistyczna cze$cia Komisji Terminologicznej
MKS nadal kierowatl prof. O. W. Isaczenko, natomiast czescia literaturo-
znawcza — prof. Julian Krzyzanowski. W nastepnych latach przewodniczyli
Komisji prof. J. Krzyzanowski, a nastepnie Jan Horecky (ten ostatni do
1998 r.). Nowi czlonkowie weszli w sklad Komisji i pracowali w latach
2008-2013; z Polski byli to profesorowie S. Gajda, J. Lukszyn i W. Zmarzer.
Komisji przewodniczyt prof. W. Tatarynow z Rosji. W tym okresie zaczelo
sie ukazywac pismo teoretyczne ,Slovjans’ke terminoznavstvo” pod red. W.
Tatarynowa (pierwszy numer w 2009 1.).

Jak wspomnialam, w 2013 roku zmienila si¢ osoba kierujaca
pracami Komisji, ulegl réwniez po czeéci zmianie sklad osobowy, pojawilo
sie bowiem sporo terminoznawcow mlodego pokolenia. Obecnie sklad
Komisji Terminologicznej przedstawia sie nastepujgco: przewodniczy
Wiktoria L. Iwaszczenko z Ukrainy, W. W. Dubiczyns’kyj (takze z Ukrainy)
jest sekretarzem Komisji, za§ W. K. Szczerbin z Bialorusi peli funkcje
zastepcy przewodniczacej. Czlonkami sa:

-z Bialorusi K. P. Lubeckaja, A. W. Zubau, L. W. Ryczkowa

-z Chorwacji M. Mihaljevi¢, L. Hudecéek, M. Bratani¢, K. Lewis

-z Czech I. Bozdéchov4i,, H. Myronova, R. Kocurek

-z Macedonii J. Strezowska

-z Polski S. Gajda (czlonek honorowy), J. Lukszyn, W. Zmarzer,
E. Wolnicz-Pawlowska

-z Rosji S. D. Szelow, J. N. Marczuk, C. W. Griniew, Z. I. Komarowa,
Je. I. Golowanowa

-z Serbii V. Jovanovi¢

- ze Slowenii M. Zagar Karer, T. Fajfar, M. Jemec Tomazin

-z Ukrainy L. O. Symonenko, I. M. Koczan.

W programie posiedzenia 21 kwietnia 2015 r. przewidziano
zatwierdzenie nowego skladu Komisji oraz ramowego planu dzialalno$ci na
lata 2015-2018, czyli do nastepnego kongresu slawistycznego, ktory
odbedzie sie w Belgradzie. Obecna przewodniczaca Komisji
Terminologicznej zaproponowala ponadto kilka innych punktéw do
porzadku obrad, a mianowicie:

- dyskusja nad forma strony internetowej Komisji;
- sprawozdania czlonkéw Komisji z dzialalnosci za okres od grudnia

2013 do kwietnia 2015 1.;

** Slovnik slovanské lingvistické terminologiesd/ red. A. Jedtika, Praha, Akademia,
1977, sv. 1, 1979, sv. 2.
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- dyskusja nad stworzeniem elektronicznej bazy danych biblio-
graficznych z terminoznawstwa slowianskiego konica XX i poczatku
XXI wieku;

- dyskusja nad stworzeniem elektronicznej wersji czternasto-
jezycznego stownika slowianskiej terminologii lingwistycznej z lat
1977-1979.

W posiedzeniu wzieli udzial czlonkowie Komisji z Ukrainy (prof. W.
L. Iwaszczenko — przewodniczaca Komisji, prof. W. W. Dubiczyns’kyj —
sekretarz Komisji, prof. L. O. Symonenko, prof. I. M. Koczan), Bialorusi
(prof. W. K. Szczerbin — zastepca przewodniczacej Komisji, dr K. P.
Lubeckaja), Chorwacji (prof. M. Mihaljevi¢, dr L. Hudecek), Polski (prof. E.
Wolnicz-Pawlowska), Rosji (prof. S. D. Szelow), Serbii (dr V. Jovanovic).

W czeéci roboczej posiedzenia dyskutowano m. in. nad zawarto$cia
i forma strony internetowej Komisji Terminologicznej. Strona taka co
prawda istnieje (http://term-in.net ale wymaga przebudowy i uzupekien.
W dyskusji padla propozycja zamieszczania biezacych informacji o r6znego
rodzaju wydarzeniach naukowych z dziedziny terminoznawstwa w krajach
cztonkowskich MKS (np. konferencje, publikacje, zwlaszcza stowniki
i monografie terminologiczne, informacje o nowych terminach, o wybitnych
pracach doktorskich itp.); pozadane byloby takze stworzenie forum
dyskusyjnego, jak réwniez linki do innych stron internetowych,
po$wieconych terminoznawstwu.

W kwestii stworzenia elektronicznej wersji stlownika terminologii
jezykoznawczej z lat 1977-1979 w opinii uczestnikow posiedzenia nalezy
ograniczy¢ sie do hasel terminoznawczych, poniewaz w wielu innych
subdyscyplinach slownik ten jest albo przestarzaly, albo w ogoéle nie zawiera
odpowiednich termin6w, zwigzanych z kierunkami badawczymi powstalymi
PO 1979 T.

Mowiono réwniez o potrzebie zbierania informacji o waznych
centrach terminoznawczych w poszczegdlnych krajach i o bibliografii prac
terminologicznych (od lat dziewieédziesiatych XX w. do czasow
wspolczesnych), przy czym notowano by prace fundamentalne dla
terminoznawstwa, wazne monografie habilitacyjne itp., pomijajac
drobniejsze przyczynki, prace popularne, o charakterze przegladowym czy
sprawozdawczym. Warto byloby takze odnotowywaé wszystkie
elektroniczne stowniki terminologiczne.

Czlonkowie Komisji napisali rozdzialy do projektowanej na zjazd
w Belgradzie w 2018 r. monografii zbiorowej ,Slowianiska terminologia
w koncu XX — na poczatku XXI wieku”. Pozostalo opracowaé indeksy
bibliograficzne, indeks terminéw, informacje o krajowych centrach
terminologicznych i wybitnych terminoznawcach. Cze$cia posiedzenia byly
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referaty prof. S. D. Szelowa na temat terminoznawstwa w Rosji w XX i XXI
wieku oraz prof. W. K. Szczerbina o terminoznawstwie na Bialorusi.

W czes$ci organizacyjnej poinformowano, ze w roku 2016 planowane
sa dwie terminologiczne slawistyczne konferencje miedzynarodowe:
w Serbii (Belgrad) w maju, oraz na Ukrainie w Politechnice Lwowskiej

jesienig 2016.
*

22 kwietnia rozpoczela sie miedzynarodowa, dziesigta (a wiec
jubileuszowa) konferencja terminologiczna z serii ,,Ukrainska terminologia
i wspoblczesnoé¢”, zorganizowana przez Ukrainska Akademie Nauk,
ukrainski Komitet Naukowej Terminologii, Komisje Terminologiczng oraz
Komisje Bibliografii Slawistycznej MKS. W trwajacej trzy dni konferencji
ogolem wzielo udzial okolo osiemdziesieciu os6b z Ukrainy i innych krajow
stowianskich. Ukraine reprezentowali naukowcy i dzialacze o$wiaty z obsza-
ru calego panstwa: Kijowa, Lwowa, Dniepropietrowska, Charkowa,
Sewastopola, Odessy, Iwano-Frankowska, @ Humania, Chersonia,
Czerniowiec, Czerkas, Dubna, Kamienca Podolskiego). GoScie zagraniczni
przybyli z Bialorusi (Minsk), Chorwacji (Zagrzeb), Polski (Warszawa,
Wroclaw), Rosji (Moskwa, Jekaterinburg), Serbii (Belgrad).

O wadze, jakg strona ukrainska przywigzuje do tematyki
konferencji, Swiadczyly wstepne wystapienia powitalne: prof. Pawla J.
Hrycenki — dyrektora Instytutu Jezyka Ukrainskiego UAN i prof. Antona H.
Naumowca — fizyka, wiceprezesa UAN; droga listowng pozdrowienia
skierowali ku obecnym takze profesorowie: Dmytro M. Hrodzynskyj —
biolog i genetyk, przewodniczacy Komitetu Naukowej Terminologii UAN
oraz Bohdan J. Rycar — elektronik, przewodniczacy Technicznego Komitetu
(nr 19) Standaryzacji Terminologii Naukowo-Technicznej. Glos zabrali
rowniez goScie zagraniczni, reprezentujacy swoje kraje w Komisji Termino-
logicznej MKS: prof. Ewa Wolnicz-Pawlowska (Polska), prof. Milica
Mihaljevi¢ (Chorwacja), prof. Siergiej D. Szelow (Rosja), dr Kaciaryna
Lubeckaja (Bialoru$) i dr Vladan Jovanovi¢ (Serbia). Za posrednictwem
prezentacji elektronicznej  informacje o pracach terminologicznych
prowadzonych w Czechach nadeslala prof. Ivana Bozdéchova. Komisje
Bibliografii Slawistycznej przy MKS reprezentowala jej przewodniczaca,
dr Zofia E. Rudnik-Karwatowa z Polski (Instytut Slawistyki PAN).

Na szczegblne podkreslenie zastuguje fakt, ze organizatorzy przyjeli
sprawdzong, dobra tradycje wielojezycznoéci obrad, znana z wielu
slawistycznych spotkan. Taka formula wychodzi naprzeciw apelom,
kierowanym przez miedzynarodowe organizacje zrzeszajace specjalistow od
kultury jezyka. Przypomne, ze we wrze$niu 2014 roku we Florencji
Europejska Federacja Narodowych Instytucji na rzecz Jezyka (ENFIL)
uchwalila rezolucje ,,Uzycie jezyka w dydaktyce uniwersyteckiej i badaniach
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naukowych”, w ktorej czytamy m. in.: ,ENFIL, stowarzyszenie gléwnych
instytucji dotyczacych oficjalnych jezykéw réznych krajow europejskich, z
gleboka troska obserwuje wspodlczesng tendencje do uzywania jezyka
angielskiego jako jezyka dydaktyki uniwersyteckiej w krajach nieanglo-
jezycznych. Tendencja do uzywania angielszczyzny w miejsce jezykow
roznych krajow w badaniach naukowych i nauczaniu akademickim zmniej-
sza obszary uzycia tych jezykéw, spowalnia ich rozw6j i w ten sposob
zagraza zroznicowaniu jezykowemu Europy, tak istotnemu dla rézno-
rodnoS$ci kulturowej i bogactwa naszego kontynentu. [...] ENFIL uznaje
zalety uzywania jezyka angielskiego jako miedzynarodowego S$rodka
komunikacji, szczegblnie w naukach $cistych [...]. Jednak nie mozna
odstapi¢ od uzycia innych jezykéw — poza jezykiem angielskim — na tych
polach, poniewaz wigze sie to z rozwijaniem w tych jezykach dyskursu
naukowego na wysokim poziomie oraz z upowszechnianiem problemoéow
naukowych wérod szerokiej publicznosci [...]"55. Wzorcowy z punktu
widzenia tych zalecen byl pieknie wydany, dwujezyczny (ukrainsko-
angielski) program konferencji, z kolorowymi fotografiami prelegentéw
oraz tytulami i streszczeniami referatéw w dwodch jezykach. Zamieszczono
takze informacje o afiliacji prelegentow i kontakcie mailowym.

Pierwszego dnia konferencji (22 kwietnia) do przerwy obiadowej
przewidziano obrady plenarne. L. O. Symonenko przedstawila dorobek
poprzednich dziewieciu konferencji z cyklu ,Ukraifiska terminologia
i wspolczesnoéé”. W. L. Iwaszczenko zaprezentowala periodyzacje ksztal-
towania sie ukrainskiej terminologii wedlug wlasnej koncepcji i w pracach
innych badaczy. Dwa nastepne wystapienia mialy charakter przegladowo-
informacyjny: prezentacja E. Wolnicz-Pawlowskiej i M. Gérnicza poswie-
cona byla standaryzacji terminologii w Polsce pod koniec XX i na poczatku
XXI wieku, za$ K. P. Lubeckaja mowila o tendencjach w ksztaltowaniu sie
terminologii bialoruskiej w XX i XXI wieku. Referat S. D. Szelowa
wprowadzil problematyke teoretyczna, byly to mianowicie rozwazania o ter-
minie jako podstawowej jednostce terminologii; wielo§¢ definicji i okreslen
skontrastowano z jednoécia pojecia, odwolujac sie do opisu kognitywnego.
M. Michljevic i L. Hudecek ukazaly wplyw chorwackich zasad
ortograficznych z 1990 r. na standaryzacje terminéw; wspomnialy rowniez
w tym kontekScie o pisowni oraz odmianie nazw geograficznych, a takze
tworzeniu derywatéw od takich podstaw. I. M. Koczan moéwita o proble-
matyce terminologicznej w czasopiSmie ukrainskim ,,Ridna mowa”, za$ K. J.
Awerbuch (Rosja) o podstawowych problemach wspoélczesnego termino-

% Tekst rezolucji w tumaczeniu polskim jest dgsty na stronie internetowej Rady
Jezyka Polskiego.
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znawstwa, w tym o kwestiach dyskusyjnych oraz — w jego mniemaniu —
powtarzajacych sie nieporozumieniach metodologicznych i definicyjnych.

Poobiednig cze$¢ obrad wypehlily niezwykle interesujace
prezentacje. A. P. Zahnitko z Doniecka przedstawil czterotomowy stownik
wspolczesnej lingwistyki (pojecia i terminy), sygnalizowal jednocze$nie
problemy wydawnicze i dystrybucyjne. L. W. Riabec’ (we wspotautorstwie
z M. H. Zeleznjakiem) przedstawila seri¢ wydawnicza slownikéw termino-
logicznych z poczatku XX wieku, ktére udalo sie ocali¢c (mimo wylaczenia
ich z obiegu w czasach radzieckich) i na nowo opracowa¢. Seria liczy
dziesie¢ pozycji, zaczeto ja wydawaé w 2008 r. w Instytucie Badan Encyklo-
pedycznych UAN. W tymze Instytucie powstalo pietnascie toméw ,,Encyklo-
pedii wspolczesnej Ukrainy”. Rownie ciekawa prezentacje: czterotomowa
encyklopedie ukraifiskiej muzykologii (praca zespolowa) pokazala 1. M.
Sikors’ka. Autorzy przyjeli szeroko zakrojona formule dziela, wiaczajac
wiele takich hasel, ktore ilustruja powigzania ukrainskiej muzyki i muzykow
z innymi sztukami pieknymi (np. rzezba, malarstwem i architektura).
Uwzglednili réwniez informacje o tworcach z innych krajow, ktoérzy mieli
wplyw na rozwoj ukrainskiej muzyki.

W czwartek 23 kwietnia calodzienne obrady toczyly sie w o$miu
sekcjach: 1. Teoria terminoznawstwa. Terminoznawstwo kognitywne, 2. Ter-
minologia lingwistyki i nauk pokrewnych, 3. Terminologia farmakologii,
ekologii, chemii i biologii, 4. Terminologia naukowo-techniczna, przemys-
lowa i rolno-przemyslowa, 5. Terminologia nauk spolecznych, 6. Termino-
logia wspoélczesnego jezykoznawstwa slawistycznego w informacyjno-
wyszukiwawczym systemie iSybislaw, 7. Teoria terminografii i praktyka
tworzenia slownikéw dziedzinowych, 8. Terminoznawstwo stylistyczne.
Jezyk specjalistyczny w systemie o$wiaty.

W piatek 24 kwietnia podsumowano obrady na posiedzeniu ple-
narnym. Prowadzacy poszczegoélne sekcje ocenili przebieg obrad w kazdej
z nich i zglosili wnioski i postulaty. Odczytano i przyjeto uchwale
pokonferencyjna, po czym nastapilo zamkniecie konferencji.

W  powszechnej opinii uczestnikow jubileuszowa konferencja
naukowa ,,Ukrainska terminologia i wspolczesnoé¢” byla niezwykle udana.
Dzieki wielu wystgpieniom o charakterze przegladowym przyniosta
przeglad dokonan wspdlczesnego terminoznawstwa na duzym obszarze Sto-
wianszezyzny; z oczywistych wzgledow najpelniejszy obraz zarysowal sie
w odniesieniu do terminoznawstwa na Ukrainie. Uzupelnieniem tego typu
referatow byla wystawa publikacji (z mozliwoscia zakupu ksigzek). Goscie
zagraniczni otrzymali cenne wydawnictwa: bibliografie wydawnictw
Instytutu Jezyka Ukrainskiego (w tym slowniki i publikacje terminolo-
giczne), bibliografie onomastyki ukrainskiej, elektroniczne wersje slow-
nikéw ukrainskich oraz stownik ukrainskiej terminologii spawalnicze;j.
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Ukrainska nauka znajduje sie na etapie intensywnego kodyfi-
kowania i rozbudowywania narodowego zasobu terminologicznego.
Konferencja pokazala, ze potrzeby w tym zakresie sg dalece niezaspokojone,
ale nadzieje na przyszlo$¢ ukrainskiego terminoznawstwa daje udzial duzej
grupy mlodych, dobrze wyksztalconych uczonych, pracujacych pod
kierunkiem do$wiadczonej i sprawnej kadry.

Wystapienia konferencyjne zostana wkrotce opublikowane przez
organizatorow w postaci osobnego tomu, zatem beda dostepne szerokiemu
kregowi wszystkich zainteresowanych. Waznym wydarzeniem na kon-
ferencji bylo takze nawiazanie bezpos$redniej, $cislej wspolpracy miedzy
dwiema Komisjami MKS: Terminologicznej i Bibliografii Slawistyczne;j.
W podsumowaniu konferencji przewodniczace obu Komisji zadeklarowaly
wole dalszych intensywnych kontaktow, przede wszystkim w zakresie prac
nad terminami jezykoznawczymi i stowami kluczowymi, co stanowi obszar
wspdlnych zainteresowan.
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA
SPRAWOZDANTA I KOMUNIKATY 910/ 2015 @[

OLGA JAKUBIAK
Uniwersytet Warszawski, Wydziat Lingwistyki Stogmja

Sprawozdanie z konferencji ,,Ewaluacja bieglos$ci
jezykowej — od pomiaru do sztuki pomiaru”,
Warszawa 22 wrzesnia 2014

Dnia 22 wrze$nia 2014 roku na Uniwersytecie Warszawskim odbyla
sie konferencja pod tytulem ,Ewaluacja biegloSci jezykowej — od pomiaru
do sztuki pomiaru”. Zorganizowala ja Rada Koordynacyjna ds. Certyfikacji
BieglosSci Jezykowej we wspdlpracy z Pelnomocnikiem ds. realizacji Procesu
Bolonskiego i organizacji nauczania jezykow obcych, panig Jolantg Urba-
nikowi oraz z Fundacja Systemu Rozwoju Edukacji. Patronem Konferencji
byla Prorektor ds. studentéw i jakosSci ksztalcenia prof. dr hab. Marta
Kicinska-Habior.

Tematy poruszane na konferencji oscylowaly wokol certyfikacji, do
ktorej niezbedna jest rzetelna ewaluacja bieglosci jezykowej. Na Uniwer-
sytecie Warszawskim w ramach réznych jednostek prowadzone sg lektoraty
lacznie az z 35 jezykow obceych, w tym jezyka polskiego jako obcego dla stu-
dentow przyjezdzajacych z zagranicy. Wybrani specjaliSci z dziedziny
wszystkich tych jezykow wchodza w sklad funkcjonujacej na UW Rady
Koordynacyjnej ds. Certyfikacji BiegloSci Jezykowej i czuwaja nad strona
merytoryczng procesu certyfikowania. Starania Rady dotycza przede
wszystkim opracowania formatéw dla egzaminéw jezykowych na pozio-
mach A2 do C2, zgodnie z Europejska Skala Bieglosci Jezykowej, ustalona
przez Rade Europy w 2001 roku. W roku 2014 zmienit sie format certyfika-
téw na poziomie B1, B2 i C1. Stalo sie to okazja do zorganizowania konfe-
rencji podsumowujacej prace nad zaktualizowaniem formatow certyfikatow
oraz refleksji nad zasadami certyfikacji.

W konferencji wystapilo 15 prelegentéw, ktorzy pojedynczo lub
w zespolach dwuosobowych wyglosili lacznie 12 referatéw. Sesja plenarna
konferencji podzielona zostala na dwie czeSci. W pierwszej czesci
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wystapienia dotyczyly ogoblnych zasad certyfikowania. Prof. Jolanta
Sudecka-Zajac i Ludmila Sobolew wspolnie wyglosily referat zatytulowany
»sRamy teoretyczne i praktyczne ewaluacji kompetencji jezykowych.
Przyklad egzaminéw certyfikacyjnych z jezykéw obcych na Uniwersytecie
Warszawskim”. Przedstawily w nim zasady poswiadczania kompetencji
jezykowych zgodnie z wydanym w latach 2001/2003 Europejskim
Systemem Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ang. CEFR, fr. CECR) i zilu-
strowaly owe zasady przykladami dobrych praktyk na Uniwersytecie
Warszawskim.

Jolanta Urbanikowa wystapila z referatem pt ,Certyfikacja, dobre
i nie tak dobre praktyki”, w ktorym wyja$nila podstawowe pojecia takie jak
certyfikacja, certyfikowanie, walidacja, wymagania oraz przestawila
pokrotce sposoby zapewniajace jako$¢ certyfikacji, jej etapy i monito-
rowanie.

Kolejnym teoretycznym zagadnieniem, oméwionym w tej czesci, byt
referat Beaty Skibinskiej pod tytulem , Kompetencje jezykowe w programie
Erasmus +”. B. Skibinska omoéwila w nim takie zagadnienia jak
kompetencje jezykowe a mobilnos¢ i znajomosé jezykow obcych a udzial
w projektach edukacyjnych.

Na konferencji przewazal jezyk polski, ale dwa wyklady zostaly
wygloszone w jezykach obcych — po angielsku (,,Developing appropriate
monolingual assessment criteria for tests of many languages: issues and
challenges” wygloszony przez dr Anne Jbzefe Lewkowicz z Biura ds.
Realizacji Procesu Bolonskiego) i po francusku (,Développement et
évaluation des compétences interculturelles. Réfléchir avec le
CARAP” wygloszony przez prof. Michela Candelier z Université du Maine
w Le Mans we Francji). Referat dr Lewkowicz dotyczyl opracowania skali
oceniania poszczeg6lnych kompetencji jezykowych, natomiast wystapienie
prof. Candelier odnosilo sie do =zagadnienia ewaluacji kompetencji
interkulturalnych.

Druga cze$¢ po$wiecono zagadnieniom praktycznym testowania je-
zykowego. Ze swoimi referatami wystapili w niej wykladowcy takich jezy-
kow jak chinski (dr Christoph Janasiak i dr Olgierd Uzieblo), czeski
(dr Jitka Lukasova) czy rosyjski (dr Jozef Dobrowolski i dr Wojciech
Sosnowski). Dr hab. Iwona Janowska w referacie zatytulowanym
»Certyfikacja jezyka polskiego jako obcego: problemy i wyzwania. Bilans
dziesieciolecia” podzielila sie swoimi refleksjami na temat certyfikacji
znajomosci jezyka polskiego jako obcego.

Konferencja byla momentem podsumowujacym do$wiadczenia
w certyfikowaniu nie tylko najcze$ciej nauczanych jezykow, jak angielski czy
francuski, ale r6wniez mniej popularnych wsrod studentow jezykéw takich
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jak czeski czy chinski. Wszyscy specjalisci - zar6wno zaproszeni do dyskusji
prelegenci, jak i bierni uczestnicy konferencji - mogli wymieni¢ sie uwagami
i do$wiadczeniami w nauczaniu i testowaniu studentéw. Byt to moment
inspiracji i poszerzania wiedzy teoretycznej z zakresu certyfikacji.
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MONIKA KONERT-PANEK
Uniwersytet Warszawski, Wydziat Lingwistyki Stosmja

SMART COGNITIVE SCIENCE: THE AMSTERDAM
CONFERENCE
AMSTERDAM, 25-28 MARCA 2015 ROKU

Debate: Th { I-luman{ths and Cognitive Science

loyal s.or secret competitors?

W dniach 25-28 marca 2015 r. w Amsterdamie (Holandia) odbyla
sie konferencja SMART Cognitive Science z podtytulem Highlighting the
contributions from the humanities to cognitive science. SMART w tytule to
akronim Speech & language, Music, Art, Reasoning & Thought. Glownym
jej organizatorem byl Wydzial Humanistyczny Uniwersytetu Amster-
damskiego. Konferencja podzielona byla na kilka warsztatéw: Embodied
Cognition, Art and Affordances, Evolution of Language, Games and
Cognition, Music Cognition I: Shared Processing in Language and Music,
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Music Cognition II: Where Computational and Cognitive Models Meet,
Communication and Agency. Cze$¢ wykladow plenarnych byla wspolna dla
kilku warsztatow, podobnie jak dyskusja podsumowujaca. Zgodnie z nazwa,
konferencja po$wiecona byla zwigzkom miedzy naukami humanistycznymi
— zwlaszcza z zakresu muzykologii i jezykoznawstwa — a naukami kognityw-
nymi — z ich neurobiologicznym podlozem.

Piszaca te slowa wrziela udzial w warsztatach Music Cognition I:
Shared Processing in Language and Music (27-28 marca). Ich tematyka
dotykala glownie zwigzkéw w postrzeganiu muzyki i jezyka, zwlaszcza z
perspektywy neurobiologicznej. Rozpoczal je wyklad plenarny Victorii
Williamson (University of Sheffield) ,,The musical mind as revealed through
congenital amusia (tone deafness)”. Referentka przekazala w nim wyniki
swoich badan nad osobami z wrodzonym brakiem rozrézniania tonow
muzycznych, czyli amuzja. Jednocze$nie osoby te zwykle nie maja proble-
mow z rozpoznawaniem rytmu, przez co nie s3 calkowicie pozbawione
zdolnoSci postrzegania muzyki jako zestawu niechaotycznych dzwiekow;
z tego wzgledu autorka proponuje jako wlasciwsze na okreélenie ich stanu
terminy amelodia lub dysmuzja. Wedlug badan zreferowanych przez
Williams, mimo ze pewne mechanizmy neurologiczne odpowiedzialne za
postrzeganie porzadku w muzyce i mowie sg podobne, nie da sie jedno-
znacznie stwierdzi¢ zwigzku miedzy amuzja (dysmuzja) a dysleksja. Wiecej
o neurologicznych podstawach owych podobienstw w przetwarzaniu
sygnalow dzwiekowych mowy i muzyki przedstawila w nastepnym referacie
Daniela Sammler (Max-Planck-Institut fiir Kognitions- und Neurowissen-
schaften w Lipsku). W swoim referacie ,,Fractionating prosody - pathways
and mechanisms” poruszyla m.in. kwestie przekazywania sygnalow
nerwowych miedzy potkulami mézgu w kontekscie zaburzen mowy i stuchu.
Ostatni wyklad plenarny w tej czeSci warsztatow wyglosil Marcus Pearce
(Queen Mary, University of London). Jego referat ,,Dynamic information-
theoretic modelling of expectation in musical listening” w odréznieniu od
poprzednich, neurobiologicznych, po$wiecony byl glownie modelowaniu
porzadku dzwiekéw, ktory sprawia, ze ich uklad jest rozpoznawany jako
muzyka, a nie kakofonia. Podobnie w jezyku — pewne kombinacje glosek sa
bardziej prawdopodobne od innych.

Wyklad Pearce'a, ostatni wspdlny dla cze$ci Music Cognition, byt
rowniez wprowadzeniem do stricte warsztatowej cze$ci Music Cognition II:
Where Computational and Cognitive Models Meet, ktorej uczestnicy przy
uzyciu oprogramowania IDyOM mogli podda¢ obrobce statystycznej
zestawy dzwiekow. Rownolegle do tych warsztatow, w cze$ci  Music
Cognition I: Shared Processing in Language and Music kontynuowano
wystapienia, juz w formie kilkunastominutowych komunikatéw, glownie
z ostatnich projektéw badawczych referentéw. Pierwszy z nich przedstawita
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Ariadne Loutrari (Birkbeck, University of London), a dotyczyt on zaburzen
w prozodii i postrzeganiu muzyki u 0s6b z uszkodzeniami mozgu. Referat
ten, poza treScia merytoryczng, ukazuje uniwersalny i miedzynarodowy
charakter badan we wspolczesnej europejskiej nauce, jako ze zesp6t
badaweczy afiliowany jest na Uniwersytecie Londynskim, ale gldowng autorka
pracy jest Greczynka, ktoérej materialem badawczym byli pacjenci greckich
szpitali. Kolejne komunikaty, Evana Bradleya (Pennsylvania State
University) oraz Niklasa Biidenbendera i Guntera Kreutza (Carl von
Ossietzky Universitat Oldenburg) réwniez dotyczyly badan neurobiolo-
gicznych w kontekécie rozpoznawania tonéw mowy i jezyka. Z kolei
komunikat Danieli Schwarz (Folkwang Universitiat der Kiinste w Essen)
dotyczyl wprowadzenia zintegrowanego nauczania muzyki i jezyka w kilku
niemieckich przedszkolach. W zalozeniach eksperymentu pedagogicznego
zwiekszenie nacisku na rozwdéj zdolno$ci muzycznych przedszkolakow
powinien rozwina¢ takze ich zdolnosci jezykowe. W momencie
przedstawiania doniesienia program nie zostal jeszcze zakonczony, wiec
wnioski nie mogly by¢ jednoznaczne. Wsrdéd probleméw pojawily sie
rowniez takie nieprzewidziane, jak slaba znajomo$¢ jezyka niemieckiego
wsrdd czeSci dzieci o imigranckim pochodzeniu. W tym dniu przewidziane
byly réwniez dwa kolejne komunikaty, jednak okazalo sie, ze referenci
reprezentujacy stosunkowo bliskie osrodki (Uniwersytet w Groningen
i Katolicki Uniwersytet w Louvain-la-Neuve) nie dotarli na konferencje ze
wzgledu na utrudnienia w transporcie kolejowym.

Drugi dzien warsztatow Music Cognition I: Shared Processing in
Language and Music rowniez w wiekszo$ci skladal sie z komunikatow
badaczy z Europy Zachodniej i Stanéow Zjednoczonych. W tym dniu kilka
z nich bylo zreszta prezentacjami prac wykonywanych przez zespoly
z réznych jednostek naukowych, np. ,Modelling shared constraints in
language and music: poly-rhythm processing in Dynamic Syntax” badaczy
z Uniwersytetu w Montpellier 2 i King's College, czy ,,Rhythmic attention -
using choice models for understanding music's effect on behaviour”
badaczy z dwoch placowek z Nijmegen — uniwersytetu i jednego
z niemiecko-holenderskiego zespotu instytutow im. Maksa Plancka. Ostatni
z nich wyglosil Geoffrey Nathan (Wayne State University). Jego referat
»Stress is lining up with the beat” byt poniekad podsumowaniem idei calej
konferencji, gdyz przywolywal nie tyle konkretne badania, ile ogblne
obserwacje analogii miedzy jezykiem i muzyka oraz jezykoznawstwem
i muzykologia, przypominajac nieco wyklady Leonarda Bernsteina
konstytuujace muzykolingwistyke jako nowa galaz wiedzy, lecz w tym
wypadku — z odniesieniem do fonologii naturalnej i gramatyki kognitywne;j.
Pomiedzy powyzszymi komunikatami odbyl sie jeszcze jeden wyklad
plenarny. Wyglosila go Usha Goswami (University of Cambridge),
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specjalistka od dysleksji dzieciecej. W swoim referacie ,Rhythm perception
in music and language: a developmental perspective” podkreslila, zZe
zaburzenia jezykowe zwiazane z dysleksja moga mie¢ zwiazek z zabu-
rzeniami postrzegania rytmu, co dotyczy réwniez jezyka, a konkretnie
prozodii.

Na zwienczenie konferencji organizatorzy przeznaczyli dzien przed-
ostatni, zapewne chcac uniknaé¢ nieuchronnego spadku frekwencji w dniu
ostatnim, jaki wymuszajg wzgledy logistyczne uczestnikéw, ktorzy musza
wroci¢ do domow odleglych nieraz o dziesiatki tysiecy kilometrow. Mialo
ono miejsce nie w budynku uniwersyteckim na Oudemanhuispoort, jak
cze$¢ referatowa, lecz w budynku dawnego koSciota, Zuiderkerk, prze-
ksztalconym w centrum konferencyjne. Rozpoczelo sie ono od poczestunku,
przy ktorym mozna bylo toczy¢ dyskusje kuluarowe. Nastepnie wyklad
wyglosil Peter Hagoort, dyrektor Instytutu Psycholingwistyki im. Maksa
Plancka w Nijmegen, reprezentujacy ponadto zalozony przez siebie
Instytutu im. Dondersa Uniwersytetu im. Radbouda w tym samym mieScie.
W swoim wykladzie ,,From language to communication from an embrained
prespective” opisal stan obecnej wiedzy na temat neurobiologicznych
podstaw jezykoznawstwa, nawiazujac przy tym do informacji przedsta-
wionych na konferencji. Wzial on rowniez udzial w debacie ,,The humanities
and cognitive science: loyal colleagues or secret competitors?”. Drugim
panelista byl Andreas Roepstorff z Uniwersytetu w Aarhus, trzecia za$
panelistka, Beate Roessler z Wydzialu Filozoficznego Uniwersytetu
Amsterdamskiego, nie mogla wzia¢ udzialu w debacie. W trakcie dyskusji
podkreslano znaczenie badan interdyscyplinarnych, jak rowniez
multimodalnego charakteru komunikacji we wspoétczesnym $wiecie. Debata
ta, podobnie jak cala konferencja, wykazuje, ze pewne dzialy wspolczesnej
lingwistyki coraz wiecej maja wspoOlnego z naukami przyrodniczymi,
a konkretnie, z neurobiologia. Ten fundament z kolei pozwala na
znajdowanie nowych powigzan z innymi naukami tradycyjnie zaliczanymi
do nauk humanistycznych, spolecznych czy nawet artystycznych, jak
komunikologia czy muzykologia.
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA
SPRAWOZDANTA I KOMUNIKATY 910/ 2015 @[

BOZENA ZAGORSKA, MARIUSZ GORNICZ
Uniwersytet Warszawski —Wydzial Lingwistyki Stosowanej

STS-2015

Sprawozdanie z Konferencji Naukowej ,,Spojnosé tekstu
specjalistycznego”. Wydzial Lingwistyki Stosowanej
Uniwersytetu Warszawskiego.

Warszawa, 23 pazdziernika 2015

W dniu 23 pazdziernika 2015 roku odbyla sie w Warszawie Kon-
ferencja Naukowa ,,Spojnos¢ tekstu specjalistycznego zorganizowana przez
Instytut Komunikacji Specjalistycznej i Interkulturowej na Wydziale
Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego. Konferencja byla
czeScia obchodow 200-lecia Uniwersytetu Warszawskiego i 40-lecia
wydzialu Lingwistyki Stosowanej. Z tej okazji jej uczestnicy otrzymali
materialy informacyjno-promocyjne i najnowsze publikacje Instytutu
Komunikacji Specjalistycznej i Interkulturowej. Tematyka konferencji byla
kontynuacja dwoch poprzednich edycji poswieconych spéjnosci tekstu
specjalistycznego, ktore odbyly sie kolejno w latach 2013 i 2014.

Wystapienia uczestnikow tej wasko specjalistycznej konferencji
naukowej sa nie tylko synteza dotychczas zbadanych obszaréw dyskursu
jezykoéw specjalistycznych, ale za kazdym razem wnosza nowe warto$ci
badawcze. Spo$rod ogromnej iloéci dziedzin specjalistycznych najwieksze
zainteresowanie badaczy skupia sie na tekstach z dziedziny prawa,
medycyny, informatyki, lotnictwa, sporadycznie obiektem badan bywa
dyskurs kulturowy, matematyczny, wojskowy, ekonomiczno-polityczny.
Jeszcze rzadziej odnotowuje sie zainteresowanie dyskursem nauk
humanistycznych. W dobie obecnej zainteresowanie badaczy skupia sie
wokol komunikacji elektronicznej, dlatego tez na kolejnych etapach badan
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nad spdjnoscig tekstu nalezaloby poddac¢ analizie lingwistycznej smsy,
e-maile (poczta elektroniczna), media-teksty itp.

Uroczystego otwarcia obrad konferencji dokonata prof. dr hab. Ewa
Wolnicz-Pawlowska, ktdra cieplo i serdecznie powitala uczestnikow, w tym
referentow, zaproszonych gosci i szerokie grono studentéow. Prof. dr hab.
Ewa Wolnicz-Pawlowska przedstawila organizatoréw konferencji - dr Ma-
riusza Gornicza, dr Malgorzate Kornackg i dr Bozene Zagorska — wszyscy sa
pracownikami naukowo-dydaktycznymi IKSI WLS UW, nastepnie nawia-
zala do poprzednich edycji STS i zlozyla wszystkim obecnym na otwarciu
konferencji zyczenia owocnych obrad w milej, naukowej atmosferze. Przez
caly czas trwania konferencji obradom przewodniczyt dr Mariusz Gornicz,
ktory w pierwszej kolejnoéci poprosil o wystapienie prof. dr hab. Olene
Petrashchuk.

Prof.dr hab. Olena Petrashchuk z Uniwersytetu Warszawskiego
wyglosila referat plenarny pt. ,,What English is aviation English?” i zainte-
resowala sluchaczy problematyka profesjonalnej komunikacji w dziedzinie
lotnictwa, podkreslila range jezyka angielskiego w przemy$le lotniczym oraz
efektywna komunikacje w tym jezyku na calym Swiecie. W podejSciu
badawczym tego zagadnienia zwrocila uwage, ze jezyk ten powinien byc
opisywany poprzez kontekst, struktury tekstu, cechy tekstu i funkcje
dyskursywne z uwzglednieniem trzech gléwnych celow praktycznego zasto-
sowania: a) jezyk angielski jako $rodek komunikacji w operacyjnym $rodo-
wisku pracy (jezyk méwiony w formie wylgcznie glosowej komunikacji); b)
jezyk angielski jako medium komunikacji w ustawieniach biurowych
(thumaczenia); ¢) jezyk angielski jako cel dydaktyczny (nauczanie i testo-
wanie kompetencji jezykowych). Po wystapieniu prof. O. Petrashchuk
wywigzala sie zywa dyskusja dotyczaca przedstawionych w referacie
zagadnien. Referat zostal wygloszony w jezyku angielskim.

Po kroétkiej przerwie wystgpienie wyglosila dr Marta Sobieszewska
z UMCS. W referacie pt. ,Le role des connecteurs dans le discours
juridique”, wygloszonym w jezyku francuskim, autorka przedstawila wazna
role konektorow w spojnosci tekstow prawnych ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem wyrazenia ,attendu que”ijego roli w tekstach wyrokéw sadowych.

Kolejne zgodnie z programem wystapienie nalezalo do dr Izabeli
Szantyki z UMCS. Referat pt. ,, Il dimostrativo giuridico:un inventario
degli usi testuali dei dimostrativi questo, codesto e quello” zostal
wygloszony w jezyku wloskim. Tematyka referatu zwigzana z projektem
badawczym dotyczyla wlasciwosci funkcjonowania tekstowego wloskich
przymiotnikéw i zaimkéw wskazujacych, no$nikéw deiktycznej cechy
bliskoéci/oddalenia w tekstach prawnych. Zostaly om6wione wyniki pracy
badawczej, majacej na celu okreslenie obszaréw specjalizacji tekstowej
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proksymalnej formy wskazujacej, wystepujacej z najwieksza czestotliwoscia
: 1) zdefiniowanie typu relacji spojnosciowych, realizowanych przez forme
proksymalng; 2) jakoSciowe i iloéciowe poréwnanie uzy¢ dla niej zaobser-
wowanych i wyodrebnionych w oparciu o obliczenia statystyczne dotyczace
typologii funkcjonalnej i czestotliwoSci wystepowania questo w tekscie
wloskiego Kodeksu Cywilnego.

Kolejny referat pt. ,, Narracyjny charakter medycznego opisu
przypadku a jego spojnos¢” wyglosila dr Magdalena Zabielska (UAM).
Referat opracowano we wspolautorstwie z mgr Magda Zelazowska (UW).
W referacie podjeto tematyke narracyjnego charakteru i zagadnien spoj-
noSciowych tekstow dokumentacji medycznej — anamnezy (wywiad
lekarski) i historii choroby.

Dr Malgorzata Kornacka (UW) wystgpila z referatem pt. ,,Wspot-
czynniki koncentracji jako zZrédlo inspiracji do matematycznego ujecia
spojnosci tekstu”. W wystgpieniu oméwiono: 1) pojecie wspotczynnikow
koncentracji i ich wykorzystanie w jezykoznawstwie, 2) jak wykorzysta¢
wspolezynniki koncentracji do analizy sp6jnoéci, 3) jakie jednostki wcho-
dzace w sklad zbiorowo$ci, ktora stanowi tekst, mozna z ich uzyciem bada¢,
4) rozklad jakiego ,dobra” miedzy tymi jednostkami mozna badaé, 5) ktory
z konkurencyjnych wspoétczynnikow wybra¢ (Giniego, Bonferronieg, Zengi)?
Jako tekst ilustrujacy problemy z zastosowaniem wspolczynnikow koncen-
tracji do badania tekstu wykorzystano akademicki podrecznik matematyki.

Wystapienie dr. Mariusza Gornicza (UW) — referat pt. ,Operator
metatekstowy tak zwany (tzw.) i podobne wyrazenia w tekstach nauko-
wych”, po$wiecone bylo wyrazeniu tzw. majacym ustalona funkcje w teks-
tach popularnonaukowych, gdzie jest ono jednym z sygnaléw wprowadzaja-
cych terminy. Na podstawie analizy korpusu 55 tekstow opublikowanych
w jednym z periodykow medycznych ustalono szereg innych funkeji
operatora tzw. i podobnych $§rodkéw wyrazu, takich jak wyrazenia o naz-
wie, okreslany nazwq, nazywany, a takze cudzystow.

Dr Bozena Zagorska (UW) wystapila z referatem pt. "Metajezyk
muzyki techno jako dyskurs instrumentalno-technologiczny”. W pierwszej
kolejnosci omoéwiono zmiany, jakie zaszly w sposobie komunikowania sie
w XXI wieku — gléwnie z powodu zastosowania réznego typu technologii
informatyczno-komunikacyjnych, multimedialnych i zwrécila uwage na
nowe kierunki badan w lingwistyce XXI wieku w aspekcie instrumentalno-
technologicznym. Prelegentka dokonala analizy dyskursu w obszarze
metajezyka muzyki techno, poruszyla zagadnienia spdjnosci kompozycyjnej
utworéow techno w latach 1989-2002, opartej na bpm (ilos¢ uderzen bebna
elektronicznego na minute), z wyodrebnieniem podstawowych blokéow
komunikacyjnych (PBK) i detalizujacych blokéw komunikacyjnych (DBK) w
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formie ukladu, nakladania sie lub miksowania rbéznego typu dzwiekow.
Podkre$lono mechaniczny charakter muzyki techno jako odzwierciedlenie
rytmu zycia spoleczenstw industrialnych, konsumpcyjnych, informa-
cyjnych, medialnych, sieciowych. Badania tego dyskursu kulturowego beda
kontynuowane w aspekcie spdjnoSci referencyjnej metajezyka muzyki
techno.

Wystapienia z referatem w trakcie obrad konferencji zostaly zreali-
zowane w formie prezentacji multimedialnych i zostana opublikowane
w kolejnym tomie Studi@Naukowe.

Na zakonczenie obrad odbyla sie krotka dyskusja oraz podsumo-
wanie omdéwionych w wystapieniach zagadnien, po czym przewodniczacy
dr Mariusz Gornicz podziekowat uczestnikom za udzial w obradach i zamk-
nal obrady.

Ogolem w konferencji STS-2015 udzial wzielo 60 uczestnikow,
w tym 8 referentow reprezentujacych 5 jednostek naukowych: UW, UAM,
UMCS, URZ.

Konferencja bedzie kontynuowana w latach nastepnych. Organiza-
torzy zapraszaja prelegentéw zainteresowanych szeroko pojmowang proble-
matyka spdjnosSci w tekstach specjalistycznych.
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@ @J EDYTORSKO-WYDAWNICZE

RODZAJE PUBLIKACJI

Redakcja przyjmuje do druku zamoéwione materialy oraz nadeslane

artykuly, ktore wpisuja sie w tematyke poszczegélnych tomoéw. Jezyki artykulow:
polski, angielski, niemiecki i rosyjski. Materialy beda publikowane w nastepujacych
dziatach:

1.

Rozprawy naukowe, artykuly i przyczynki - zagadnienia aplikatywne
stanowia zbiory wcze$niej niepublikowanych prac, zatwierdzonych do druku
przez Rade Redakeyjng. Objetoé¢ tekstu nie powinna przekracza¢ 20-25 stron
standardowych. Prace o wiekszej objetoéci wymagaja uzgodnienia z Redakcja.
Sprawozdania — zapowiedzi — komunikaty — zawiera relacje z krajowych i za-
granicznych konferencji tematycznych oraz materialy dotyczace kolejnych kon-
ferencji, a takze informacje o planowanej i oferowanej wspolpracy naukowo-
dydaktycznej oraz dziatalnoéci samorzadu studenckiego i kot naukowych.
Recenzje 1 wydawnictwa jest otwarty na opisy prac naukowych, skryptow,
pomocy dydaktycznych, stownikéw itd., zwiazanych tematycznie z jezykami
i komunikacja specjalistyczna. Objeto$¢ recenzji nie powinna przekraczaé
6 stron. Do pracy nalezy dolaczyt czytelny skan okladki i strony tytulowej z
infor-macjami wydawniczymi (liczba stron, numer ISBN, autorzy i redaktorzy
naukowi). Zalecamy dostarczanie takze skanow spisu tresci.

Warsztaty i debiuty — ta cze$é przeznaczona jest na przedstawienie konkret-
nych problemoéw warsztatowo-dydaktycznych, opracowywanych na zajeciach ze
studentami z podkreSleniem ich kreatywnej roli w rozwigzaniu danego
zagadnienia. Wskazana rekomendacja prowadzacego zajecia lub opiekuna
naukowego.

Sylwetki naukowe.

Varia.

TECHNICZNE PRZYGOTOWANIE TEKSTOW

Wszelkie niezbedne informacje, warunkujace przyjecie pod wzgledem
technicznym tekstow, podane sa na stronie: ks.uw.edu.pl

Przy artykutach wykonywanych we wspotautorstwie Redakeja wymaga dostarczenia
razem z tekstem artykutu podpisanego ,,O$wiadczenia wspolautorow”.
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