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QUALITY ASSURANCE IN COMPUTER-ASSISTED
TECHNICAL TRANSLATIONS
SIMON VON KLEIST

This paper takes a look at how computers can aid in assuring quality in
the wake of ever-growing amounts of texts and shorter turnaround times
for translation. It is meant to provide an overview of the current state of
research regarding translation quality assessment and its applicability
on computer-assisted technical translation. It sketches practical solution
approaches to meet practical quality assurance requirements and pro-
vides a brief introduction on how computers support this task and
consequences for translators.

POLISH-RUSSIAN PARALLEL CORPUSES AND EXAMPLES OF
THEIR USAGE IN CONFRONTATIVE GRAMMAR ...
MAGDALENA KURATCZYK

The article presents two new, open independently created parallel
corpuses of Russian and Polish. The structure, contents and modes of
operation of the corpuses is presented in detail. The authors selected
several linguistic problems connected with translation and the ways in
which the use of the discussed corpuses may be helpful in solving
problems in confrontative grammar.

HOW FAR DOES THE STRUCTURE OF A TERM AFFECT ITS
ACQUISITION PROCESS?
MARCIN ZIELKIEWICZ

The paper attempt to shed a new light on the process of learning new
terms. The author seeks to establish the extent to which the structure of
a term is connected with the process of its acquisition. The author
concludes that a proper selection and introduction of specialist terms is
essential in the course of the methodological process. Tthe importance of
the structure of terms should not be neglected as the understanding of
its complexities can significantly aid the learning process. Finally, it has
to be remembered that lexical items appear in particular contexts (i.e.
structural frames), while their recurrence in such a group of contexts
constitutes the prerequisite to their acquisition.

SEMIOTIC ASPECTS OF TERMINOLOGY
CEPIrEH B.I' PUHEB-I PUHEBUY

The article presents basic elements of semiotic description of termino-
logy. Departing from traditional analysis of term - semantic, syntactic,
and pragmantic - a development of the semiotic description of V. M.
Leichick and P. V. Veselov. The article includes description of 4 types of
semiotic relations: between terms, between term and the notion it
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signifies, and between term and man who uses it. Consequently, we
currently propose a description of terminology which consists of 7
aspects and not 3 as it used to be formerly.

TERMINOGRAPHICAL PROBLEMS IN THE CONTEXT OF
OCCUPATIONAL MEDICINE
PAWEL DABROWSKI

Effective professional communication poses more and more challenges
to specialists, as their fields grow rapidly, largely thanks to their
international scope. This character of contemporary professional activity
directs lexicographers’ attention towards the growth of terminological
lexicons, creating the need for constant updates to various
terminological systems. Eventually, this leads to the creation of
terminological dictionaries, which may however be a particularly
challenging task, especially in case of professional fields composed of
numerous neighbouring sciences, making term classification extra hard. The
article emphasizes the initial problems connec-ted with lexicographical
activity in the field of occupational medicine consisting in defining its
most representative terminological field.

TERMINOLOGICAL BUNDLES IN ICT TEXTBOOKS AND
DOCUMENTATION OF PROGRAMMING LANGUAGES .........cc..
MAREK WEBER

The paper focuses on the explorations of 4-word bundles in a 16.5
million words corpus of texts from the domain of ICT which are divided
into 2 categories (genres): ‘ICT textbooks’ and ‘documentation of
programming languages’.

Lists of 4-word bundles in each of the 2 ICT genres were generated using
WordSmith Tools v. 5.0 — an application for searching patterns in text
corpora. Two cut-off points were established for the purposes of the
study: a minimum frequency of occurrence of 20 times per million
words and another criterion that a bundle should occur in at least 5
texts.

299 different bundles were found in the corpus after applying the above
cut-off criteria. The total number of bundles identified in the entire
dataset amounted to 83467. The bundles were functionally divided into
three broad categories with respect to their meanings and functions in
the texts.

Terminological bundles, defined as multi-word sequences containing
ICT terms, are subject to lexical scrutiny in this paper. 13 terminological
bundles identified in the genre ‘ICT textbooks’ and 13 terminological
bundles identified in the genre ‘documentation of programming
languages’ contain the following terms: java, int, http, class, package,
public, editor, code, byte.

DIDACTICS OF LANGUAGES FOR SPECIAL PURPOSES ...
AGNIESZKA DICKEL

The main aim of the article is to show that the existence of didactics of
languages for special purposes is necessary, and to define its main
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objectives. At the beginning the understanding of the didactics of
languages for special purposes is presented, using a model of foreign
languages didactics by Franciszek Grucza. Then such problems are
discussed: which are the main objectives of this didactics, with which
other disciplines it is connected, what is the subject of didactics and
methodology of special languages in the understanding of different
authors and the last issue are the differences between didactics of
languages for special purposes and didactics of foreign languages.
Accordingly, the main aim of this article is not to show that there are no
connections between them, but that the second one has a strong
influence on the first one. The most important differences between them
are: the subject and the target group. The first one, the special part of
reality, causes that there are necessary different materials to teach, and
second one that other teaching methods have to be work out.

NEED FOR TEACHING MATERIALS ADAPTATION AND
SUPPLEMENTATION

ELZBIETA JENDRYCH, HALINA WISNIEWSKA

This article has attempted to show how teachers can successfully adapt
and/or supplement the ready made textbooks in use. Finding new
possibilities can enrich the original material and make it more suitable
for students with different language skills and personal experience. In
the new teaching approach learners are at the centre of the learning
process. The materials should provide a variety of different activities and
approaches so that learners can develop various learning styles which
will eventually result in gaining learning independence.

INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN

FOREIGN LANGUAGE LEARNING AND TEACHING ...

EWA ZWIERZCHON-GRABOWSKA

The article shows the influence of information and communication
technologies (ICT) onto relationship between learner and teacher in
foreign language learning, particularly in ICT-based foreign language
learning in school education. In the first part of the article the
information and communication technologies are shown as a new
didactic medium. The next part of the article describes how ICT-based
foreign language learning and teaching activities enforce new roles on
learners and teachers and introduce new elements into this process. The
last part of the article presents a model of this process describing not
only the relationships between learners and teachers, but also their
relationships with other elements integrated into ICT-based teaching
and learning of foreign languages.

POOR POET'S COMPLAINT: THE PLACE AND ROLE OF THE
MONEYBAG IN ENGLISH LITERATURE

KRzYSZTOF FORDONSKI

The article presents four British poems from four different literary
periods sharing a common theme: complaint about the poet’s poverty.
Each of the poems — “Deor”, “Complaint of Chaucer to His Purse”,
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Barnfield’s “The Complaint of Poetrie, for the Death of Liberalitie” (his
“The Encomion of Lady Pecunia: Or The Praise of Money” is also
mentioned) and Burns’ ,Lines Written on a Banknote” — is presented
within the context of the contemporary economic situations of English
poets in general, and the specific biographical circumstances in which
they were written. In a broader sense the article presents in a brief and
light way the economic reality of literary creativity in Great Britain from
the early Middle Ages to our times.

INTUITION AND COGNITION

ANNA GEOGOWSKA

In the article, the question of intuition is examined from the
philosophical point of view, irrespective of the tendency to treat the
concept in a more colloquial way as something vague and unscientific.
Certain philosophers (e.g. Henri Bergson or Karl Popper) regard
intuition as one of the effective ways to cognize the world. Their theories
are presented here in an attempt to prove that intuition is too often
unjustly considered as insignificant in comparison to reason.

ABOUT THREATS OF POSTINDUSTRIAL SOCIETY LANGUAGE
DURING GLOBALISATION

MAEGORZATA SZOKALAK

The article aims to characterise the main threats of contemporary
language under the influence of globalisation.

Processes shaping development of the contemporary civilisation are
shortly discussed. The processes that cannot be stopped, which interfere
in and blur social differences; which giving a sense of union and safety
(through standardization and Americanisation), threaten us with loss of
cultural national features.

The author pays attention to language integration and an incredibly
easy influence of the English language on lexis of contemporary
European languages; acquiring word, structural, and idiomatic forms
borrowed from English — the main tool of globalisation process.

Finally, the writer reminds us of Franciszek Grucza’s thought about the
most important task of society for contemporary linguistics — creating
universal European language. Answering the professor’s thesis, natural
means of global communication — Globish is presented. Globish , which
is spoken all over the world, developed from practice and necessity.

EFFECTIVE INTERNAL COMMUNICATION

AGNIESZKA NATALIA RYBINSKA

Tough times demand effective internal communication which is pre-
dominantly determined by the aim of communication, its subject, type,
place and the character of sender’s message. Much attention requires the
manager’s approach to emotional needs of his subordinates.
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SEOWO WSTEPNE

Na niniejszy, 6 tom ,Komunikacji Specjalistycznej” skladaja sie
artykuly ukierunkowane na zagadnienia stricte terminologiczne, jak i te
powstale w rezultacie udzialu pracownikéow Wydzialu Lingwistyki Stoso-
wanej UW w XVIII Festiwalu Nauki zorganizowanym przez warszawskie
Srodowisko naukowe. PrzedstawiliSmy w jego ramach bogata oferte wykla-
dow, kolokwiéw i warsztatéw na tematy, ktore stanowia jadro naszej pracy
naukowej.

Karl R. Popper, wybitny filozof nauki XX wieku, twierdzil, ze jed-
nym z gléwnych zadan umystu ludzkiego jest czynienie zrozumialym $wiata,
w ktorym zyjemy. To takze naczelny cel nauki. Jednak nauka, zwlaszcza na
poziomie zaawansowanym, jest bardzo czesto tworem hermetycznym, za
sprawa zresztg samych badaczy. Powinien zatem pojawi¢ sie ktos, jakis ,thi-
macz”, kto pelilby role posrednika miedzy ekspertami a laikiem w danej
dziedzinie.

Popularyzacja nauki zajmuja sie dzi$§ czesto dziennikarze i media,
ale pozostaje ona ciaggle pelna niedociggnie¢ i nieporozumien. Wynika to
z niedostatecznego rozumienia istoty i celu popularyzacji, nie zawsze wlasci-
wego podejscia do zagadnienia. Media (podobnie, niestety, jak i cze$¢ decy-
dentdéw zycia naukowego) traktujg nauke jak ,produkt”, wobec ktoérego
stosuje sie te same mechanizmy reklamy i sprzedazy jak do dowolnego
produktu komercyjnego. Latwy i przyjemny ,newsowy” czy ,sportowy”
obraz nauki, czyhanie na sensacje (prawie jak kiedys, gdy bylo to dwuglowe
ciele albo baba z broda), domaganie sie od nauki rozwigzan jednoznacznych,
podsycanie w mediach atmosfery potepienia lub afirmacji dla okreslonych
dokonan naukowych, badan czy teorii (doskonalym przykladem jest tu teo-
ria ewolucji Karola Darwina), ustawiczne domaganie sie osiagnie¢ na miare
Nobla przy powierzchniowej, naskérkowej wrecz prezentacji nauki rodzi
nieporozumienia, a co najwazniejsze - utrwala falszywy obraz nauki w spo-
leczenstwie. Kreuje wrecz falszywy obraz nauki i naukowca. W budowaniu
medialnego obrazu nauki brakuje poczucia, ze uprawianie nauki to proces,
dlugotrwaly i nieraz Zzmudny, to zmaganie sie z materialem badaw-
czym (wszystko jedno czy jest to zwigzek chemiczny czy utwor literacki)
i z wlasnym umystem, a takze z umystami innych badaczy. To nie jest
cotygodniowa wygrana w Lotto: eureka, ol$nienie naukowe jest dostepne
rzadko i dla niewielu z nas...



Nauce potrzebna jest porzadna kampania public relations, szereg
zorganizowanych i przemyslanych dzialan, ktére — zaspakajajac potrzeby
poznawcze tych, ktorzy nauka sie bezposrednio nie zajmuja — pozwolilyby
wlasciwie postrzegaé¢ fenomen nauki i dziatalno$ci naukowej. Srodowisko
naukowe powinno samo o to zadbac¢, poniewaz ,zabawa” w popularyzacje
nauki to w rzeczywistoSci bardzo powazna cze$¢ pracy naukowej. Temu
celowi shuza wlasnie miedzy innymi festiwale nauki, ktoérych idea zrodzila
sie w Unii Europejskie;j.

W wypadku naszego Wydzialu, gdzie uprawia sie nauki o jezyku,
literaturze i kulturze innych narodéw, gdzie bada sie fenomen komunikacji
miedzyjezykowej i interkulturowej, popularyzacja wynikow badan oznacza
szanse dla spoleczenstwa, by zrozumialo ono Innych. W swojej istocie
egzystencja thumacza, nauczyciela jezykow obcych, znawcy innych kultur,
ktorzy sa naszymi absolwentami oznacza ciagle ,zwracanie sie od siebie ku
Innemu”. Przypomnieé¢ nalezy, ze w wieku XX pojecie Innego (Drugiego)
stalo sie nie tylko pelnoprawnym elementem skladowym, ale wrecz niezby-
walnym elementem identyfikacji czlowieka wspolczesnego jako ,siebie
samego”. Malo tego — obecnos¢ Innego staje sie dzi§ gwarantem istnienia
spoleczenistwa. Wybitny niemiecki ttumacz, wielki znawca literatury pols-
kiej, Karl Dedecius powiedzial swego czasu, ze ,spoteczenstwo wystuchuje
cudzych sléw, by wypowiedzie¢ wlasne. Wstuchiwaé sie w to, co obce i wy-
powiadac¢ to, co wlasne, jest warunkiem istnienia”. Owa pokusa ,przeglada-
nia sie” w oczach Innego, wprowadzona do tradycji europejskiej jeszcze
przez Herodota, jest, jak sie wydaje, odwrotna strong ogoélnoludzkiej checi
poszukiwania podobienstwa. Ku napotkanemu Innemu mozna sie zwroci,
lub tez odwréci¢é od niego. Tym samym przestrzen, w ktorej dochodzi do
spotkania z Innym staje sie przestrzenia naszej i jego wolnoSci. Zawsze
bowiem mamy wybor.

O rboznych wymiarach tej przestrzeni, o réznych naszych z Innym
relacjach rozmawialiSmy z Panstwem podczas XVIII Festiwalu Nauki,
w ktorym WLS UW uczestniczyl po raz pierwszy. Pierwszy, ale mam
nadzieje nie ostatni...

W tym miejscu niech bedzie mi wolno z calego serca podziekowac
naszym kolegom, ktorzy licznie odpowiedzieli na propozycje udzialu w tym
typowo popularyzatorskim wydarzeniu oraz koordynatorowi festiwalu dr
Eukaszowi Karpinskiemu i dr Annie Glogowskiej za niezwykle sprawne
przeprowadzenie przygotowan do niego.

Reszta zalezala juz od naszych Gosci...
Dr hab. Dorota URBANEK, prof. UW

Prodziekan WLS UW
ds. nauki i wspélpracy z zagranicq
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LUKASZ KARPINSKI
Uniwersytet Warszawski — Wydzial Lingwistyki Stosowanej
Wydzialowy koordynator festiwalu

FESTIWAL NAUKI
NA WYDZIALE LINGWISTYKI STOSOWANEJ UW

W dniach 22-24 wrze$nia 2013 roku w ramach XVII Festiwalu
Nauki na Wydziale Lingwistyki Stosowanej odbedzie sie cykl spotkan,
wykladow i warsztatbw majacych przyblizy¢ wszystkim chetnym kulisy
pracy humanistéw, zajmujacych sie szeroko pojetym jezykoznawstwem oraz
ksztalceniem studentéw na kierunkach lingwistycznych. Festiwal to jedna
z niewielu okazji, aby przypomnie¢, iz nauki humanistyczne to nie tylko
dodatek do inzynierii i nauk $cistych. By¢ moze trudno jest wyliczy¢ wartoéé
ksztalcenia filologicznego czy lingwistycznego, ale z cala moca nalezy
przypominaé, ze jezyki specjalistyczne to nie cze$¢ geografii spolecznej,
komunikacja interpersonalna to nie osiagniecie marketingu, znajomos$¢
kulturowa sasiadow Polski, szczegdlnie wschodniej stowianszczyzny, to nie
tylko socjologia, a warto$¢ dobrego thumacza jest przeliczalna na konkretne
umowy wynikajace z prawidlowych kontaktéw miedzynarodowych. Przyszli
dziennikarze, przedsiebiorcy czy dyplomaci rowniez na przestrzeni wielu lat
korzystali z dorobku naszego Wydziahu.

Przygotowany wydzialowy program Festiwalu to cze$¢ projektu, jaki
narodzil sie w 1997 roku i stale sie rozwija pod patronatem Konferencji
Rektorow Uczelni Warszawskich, obejmujac obecnie swym zasiegiem
ponad 110 jednostek naukowo-badawczych majacych swe siedziby w War-
szawie i okolicach (m.in. Uniwersytet Warszawski, Politechnike Warszaws-
ka, Szkole Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego, Polska Akademie Nauk i in.),
a tematyka Festiwalu obejmuje prawie wszystkie dziedziny wiedzy.

Wydzialowy program zostal tematycznie podzielony na 5 cykli
tematycznych: Lingwistyka w liczbach, Jezyki i geografia, Translatoryka
i dydaktyka, Intrkultura oraz Angielska niedziela. Lacznie planowanych
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jest 28 spotkan, wykorzystujacych formy warsztatu, wykladu, pokazu, filmu,
konkursu i wystawy. Szczegblowy program zostal zamieszczony ponize;j.

Niniejszy, 6 tom ,,Komunikacji Specjalistycznej” zostal réwniez dos-
tosowany do popularyzatorskiej funkcji Festiwalu. Oprocz specjalistycznego
dzialu, zawierajacego artykuly na tematy stricte terminologiczne, kolejne
dwa dzialy zawieraja kolejno tezy na temat nauczania jezykow obcych oraz
artykuly (kon)tekstowo odpowiadajace atmosferze festiwalu. W dalszej
cze$ci zawarto takze ciekawe z punktu widzenia mlodego czytelnika prace
studentéw, poswiecone konkretnym tematom, jakie zrodzily sie podczas
studiow. Z jednej strony mozna je traktowac jako debiuty publicystyczne,
z drugiej zas, jako namacalne dowody kreatywno$ci i potrzeby podzielenia
sie swoimi pomystami z innymi. Kolejna cze$¢ czasopisma to zbior recenzji
istotnych na rynku lingwistycznym publikacji, a tom zakonczony jest
wspomnieniem poprzedniego redaktora naczelnego ,Komunikacji Specja-
listycznej”. Calo$¢é tworzy tom w pewien sposob ilustrujacy rozleglosc
zainteresowan naukowych os6b zwigzanych z Wydzialem Lingwistyki
Stosowanej UW i moze staé sie inspiracja do zadania sobie nowych pytan
o zainteresowania, rozwoj, problemy czy przyszlosc.

W 2002 roku w konkursie Festiwalu Nauki, przeprowadzonym
przez ,Gazete Wyborcza” wygralo stwierdzenie Brak inwestycji w nauke
to inwestycja w ignorancje i do§wiadczenie pokazuje, jak wiele prawdy to
stwierdzenie zawiera. Manifest programowy Festiwalu Nauki konczy sie
znamiennymi stowami, ktére réwniez od tego roku odnosza sie do nas —
Wydzialu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego: Od
poziomu nauki, jej wykorzystania i dobrego wyksztalcenia spoleczenstwa
zaleze¢ bedzie, czy bedziemy rozumieli Swiat i umieli w nim dzialaé.
Festiwal Nauki to wkiad $rodowiska naukowego w myslenie o lepszej
Polsce.

12
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CYKL 1 — LINGWISTYKA W LICZBACH

1.1.

Jeszcze sie policzymy! - od retoryki antycznej do ling-
wistyki parametrycznej.

(POLSKI; 2x45min., dr £. Karpinski, dr A. Budzynska-Daca,

dr U. Kuleta)

Zagadnienie Swiadomego i pod$wiadomego przekazu informacji od
wiekéw fascynuje mowcow. Motywem przewodnim wykladu oraz
prezentacji bedzie poréwnanie dwodch wielkich méw wygloszonych
przez Polakow na forum miedzynarodowym: Wislawy Szymborskiej
(podczas wreczenia Nagrody Nobla) i Lecha Walesy (w Kongresie
Stan6éw Zjednoczonych).

Pierwsza czeS¢ wykladu poswiecona bedzie retoryce jako narzedziu
tworzenia i analizowania tekstow/wystapien publicznych. Omoéwiona
zostanie ta cze$é teorii i krytyki retorycznej, ktéra dotyczy analizy
sytuacji retorycznej (sprawa aktualnej wagi, audytorium i ogranicze-
nia), méwcy i trzech typéw dowodzenia: zaleznych od méwcy (etos),
sprawy (logos) i audytorium (patos). Analiza retoryczna odpowie na
pytanie o szczegblne walory figuratywne tych tekstow, ktére wplynely
na ich dobre przyjecie w sytuacji wyglaszania i wysoka ocene krytykow.
Druga czeé¢ bedzie po§wiecona przygotowaniu i sposobie wyglaszania
mowy. Ten etap przygotowan wystapienia skupia uwage na znaczeniu
techniki przekazu treéci poprzez ubranie slow w odpowiednig akcje
glosowa, przestrzenna oraz jezyk gestu. Podejmiemy probe krotkiej
analizy elementow wypowiedzi zaprezentowanych moéwcow w kon-
tekscie retorycznej actio.

Trzecia cze$¢ wykladu zawiera¢ bedzie matematyczna analize warstwy
modalnej obydwu tekstdbw w oparciu o autorska metode rejestracji
parametréow modalnos$ci tekstu podczas komputerowej analizy. Przed-
stawiona bedzie proba odpowiedzi na pytania jak tresci przygotowane
dla okres§lonego typu wystapienia publicznego roéznicujg sie i w jakim
stopniu na odbiorce oddzialywaja rozne zabiegi retoryczne.

1.2,

Korpus rownolegly polsko-rosyjski.

(POL/ROS; [R]; 2x45min.; dr M. Kuratczyk)

Co to jest korpus? Jakie istnieja korpusy? Do czego stuza? Jak z nich
korzystaé i czy warto?

Korpus to elektroniczny zbior tekstow, w ktéorym szukamy typowych
uzy¢ stéw i konstrukeji oraz informacji o ich znaczeniu i funkeji. Kor-
pus réownolegly to zbior tekstow wraz z ich przekladami na inny jezyk.
Bez dostepu do korpusu elektronicznego — produktu zaawansowanej
technologii jezykowej — trudno dzi$ prowadzi¢ badania jezykoznawcze,
pisa¢ slowniki, podreczniki jezykéw obcych, tworzyé translatory
komputerowe. Korpus — niezbedny do pracy jezykoznawcom — moze
by¢ przydatny takze dla badaczy literatury i kultury, historykéw, biblio-
tekarzy oraz specjalistow z wielu innych dziedzin humanistycznych,
a takze informatycznych. Moze stanowié¢ tez praktyczna pomoc dla
tlumaczy, leksykograféw oraz studentow, uczniéw i wszystkich zain-
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teresowanych kontaktami jezykowymi polsko-rosyjskimi.

Celem spotkania jest:

w czeéci wykladowej — omowienie zastosowan nowego narzedzia
jezykowego, jakim sa korpusy, i gléwnych zadan lingwistyki korpuso-
wej, wyszczegblnienie ich typow, ogdlna charakterystyka najwiekszych
dostepnych korpusow, w szczegdlnoéci stowianskich;

w czeéci warsztatowej — prezentacja pierwszego, dopiero urucho-
mionego, na serwerze Uniwersytetu Warszawskiego polsko-rosyjskiego
korpusu réwnoleglego, opracowanego przez pracownikow Wydziatu
Polonistyki (prof. dr hab. M. Lazinski — kierownik zespolu) i Wydziatu
Lingwistyki Stosowanej (doc. dr M. Kuratczyk).

1.3.

Czy tekst mozna policzyé?

(POLSKI; [R]; 9gomin.; dr M. Kornacka)

Warsztaty poswiecone odkrywaniu matematycznych prawidtowosci
rzadzacych wypowiedziami jezykowymi.

Warsztat pierwszy: Jak sobie wyodrebnisz, tak sobie policzysz pokazu-
je, jakie jednostki mozemy wyodrebnié¢ w tekécie (wyraz ortograficzny,
wyraz gramatyczny, wyraz fonologiczny) i jak w zaleznosci od zdefinio-
wania tych jednostek mozemy otrzymaé¢ rézne wyniki. Spréobujemy
wytlumaczy¢ komputerowi, jakie jednostki ma wyodrebniaé i zaprzac
go do pracy liczenia.

Warsztat drugi: Czy mamy w mézgu licznik wyrazéw pokazuje, jak
dziala prawo Zipfa. Sprawdzimy na przykladzie konkretnych, réznych
gatunkowo tekstow, czy jest ono spelione. Teksty, spelniajace prawo
Zipfa, postaramy sie przeksztalci¢ tak, aby go nie spekialy, i prze-
§ledzimy rezultaty. Teksty, niespelniajace prawa Zipfa, postaramy sie
przeksztalcié tak, aby go spelialy.

Warsztat trzeci: Jak tekst przybiera na wadze ... wyrazowej pokazuje,
z jaka regularno$cia w tekécie pojawiajg sie nowe wyrazy. Poréwnamy,
jak zjawisko to przebiega dla rbéznego typu tekstow. Policzymy dla
r6znych fragmentéw tego samego tekstu wartoSci podstawowego
wspolezynnika bogactwa leksykalnego oraz jego zmodyfikowanych
(mnozonych, pierwiastkowanych i logarytmowanych) wersji.

1.4.

Wystarczy znaé 100 stowek?

(POL/ANG; 2x45min.; dr A. Lenko-Szymanska)

Podczas wykladu poruszone zostana zagadnienia zwigzane z iloScio-

wymi aspektami znajomo$ci slownictwa jezyka rodzimego i obcego

(angielskiego). Uczestnicy znajda odpowiedzi na pytania:

o Ile wyrazow jest w jezyku polskim i angielskim?

o Ile wyrazoéw w jezyku polskim znaja uczestnicy wyktadu?

o Ile wyrazoéw zna przecietny uzytkownik jezyka angielskiego?

o Ile wyrazow trzeba znaé w jezyku angielskim, aby swobodnie
rozmawiac, czytac i pisaé w tym jezyku?.

e W jaki spos6b mierzy sie te wartoSci?

Spotkanie bedzie mialo charakter wykladu z elementami warsztatu.

Uczestnicy beda zachecani do uczestnictwa we wspélnym poszukiwa-

niu odpowiedzi na wymienione powyzej pytania.
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CYKL 2 — JEZYKI I GEOGRAFIA

2.1.

Rosyjscy europejczycy w podrozy. Wizje dokumentalne.

(POL/ROS, 45min., prof. UW dr m.in. M.Dgbrowska)

Celem jest zarysowanie zwigzkéw kulturalnych Rosji i Europy
Zachodniej z perspektywy indywidualnych do§wiadczen podrézniczych
(N. Karamzin, F. Dostojewski i in.). Ramy czasowe omawianego
materialu obejmg XVIII-XIX wiek (od O$wiecenia do modernizmu); w
tle interpretacyjnym znajda sie zjawiska Sredniowieczne i dwudziesto-
wieczne.

Poszczegbdlne sekwencje tematyczne wykladu opieraja sie na sche-
macie: cytat z tekstu dokumentalnego/ literackiego — ilustracja (np.
malarska) — komentarz wykladowcy z odwolaniem do do$wiadczen
shluchaczy. Spotkanie jest przeznaczone dla shluchaczy zaintereso-
wanych kultura europejska oraz miejscem w niej kultury rosyjskiej. Nie
jest wymagana znajomo$¢ jezyka rosyjskiego.

Rosyjscy europejczycy w podrozy. Wizje literackie.
(POL/ROS, 45min., prof. UW dr m.in. M.Dgbrowska)

Druga, odrebna cze$é, poswiecona fikcyjnym podrbézom, opisanym
w literaturze.

2.3.

Spektakl teatru ,, Blekitny Okret”.

(POL/UKR, gomin, prof. W. Sobol, mgr Anna Korzeniowska-Bihun)
Spektakl przygotowany przez studentow Wydzialu Lingwistyki Stoso-
wanej, po$wiecony wspoélczesnej literaturze ukrainskiej. Recytatorskie
opracowanie tekstdbw Oksany Zabuzko, Andrija Lubki, Andrija
Bondara i in. w polskim przekladzie.

2.4.

Oblicza Kaukazu Pé6tnocnego. Relacja z wyprawy na
Elbrus.

(POL/ROS, gomin., dr G. Szymczak)

Spotkanie adresowane jest do osob, ktore interesuja sie Rosja oraz
w turystyka wysokogorska. Pierwsza cze$¢ wykladu ma za zadanie
zaprezentowa¢ Kaukaz (ze szczegélnym uwzglednieniem Kaukazu
P6lnocnego) - jego historie i podstawowe zagadnienia zwigzane z
geografia ludnoSci. Na wybranych przykladach przyblizony zostanie
roéwniez obraz Kaukazu w literaturze rosyjskiej od epoki romantyzmu
PO czasy najnowsze.

Druga cze$¢ wykladu to relacja z wyprawy turystycznej na najwyzszy
szczyt Kaukazu (Elbrus — 5642 m n.p.m.), ktéra odbyla sie z udzialem
prowadzacego Grzegorza Szymczaka. W czedci drugiej przewidziany
jest pokaz zdje¢ na duzym ekranie. Wyklad zawiera elementy
realioznawcze. Ponadto, sluchacze zapoznajg sie z podstawowym
slownictwem rosyjskim, zwigzanym z omawianymi zagadnieniami (ten
element wykladu jest fakultatywny).

Ze wzgledu na strukture wykladu, w zaleznosci od preferencji stu-
chaczy, mozliwy jest udzial badz w caloSci wykladu, badZz w jednej
z jego czesci
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2.5.

Bialorus — terra incognita.

(POL, gomin., m.in. N. Barszczewska, dr J. Ziemczonok,

mgr V. Tratsiak)

Na spotkaniu przedstawione zostana m.in. werbalne symbole
Bialorusi, polscy pisarze urodzeni na ziemiach obecnej Bialorusi oraz
film ,Minsk — stolica Bialorusi”. Imprezie towarzyszy wystawa ,Walory
turystyczne Bialorusi”.

2.6.

Od muzyki Jakutéow do Czajkowskiego:charakterystyka
wybranych zagadnien muzyki rosyjskiej

(POL/ROS, gomin, dr D.Piekarska-Winkler, A.Ga¢,M.Fabisiak)
Prezentacja pozwoli uczestnikom zapoznaé sie z rbéznorodnoScia i
specyfika brzmien wschodniej slownianszczyzny na przestrzeni
wiekow. Poruszone zostang zagadnienia zaréwno =z muzyki
folklorystycznej jak i wspoélczesne zjawiska artystycznej sceny Rosji.

CYKL 3 — TRANSLATORYKA I DYDAKTYKA

3.1.

Thumaczenie ustne. Od egipskich hierogliféw do
tlumaczenia na odleglosé czyli o najstarszym zawodzie
Swiata

(POL, gomin, prof. M. Tryuk)

Przedstawienie w formie krétkiego wykladu historii thumaczenia ust-
nego, a nastepnie wybranych aspektow tego typu przektadu: odmiany,
typy, tlumaczenie konsekutywne i symultaniczne (kabinowe), tluma-
czenie konferencyjne i Srodowiskowe, thumaczenie na odleglo$é (remo-
te interpreting), kryteria oceny oraz kompetencje kandydatow na
tlumaczy ustnych, etyka thumacza ustnego. Podczas wykladu sformuto-
wane zostang odpowiedzi na pytania: czy prawda jest, ze thumaczem
ustnym trzeba sie urodzi¢, czy wystarczy znajomo$¢ jednego jezyka
obcego, by zostaé tltumaczem ustnym, gdzie i jak mozna wykonywaé
ten zawdd, czy mozliwe jest tlumaczenie ustne maszynowe, co tak
naprawde robi tlumacz ustny? Po wykladzie dla chetnych, w sali
konferencyjnej, przeprowadzenie symulacji thumaczenia kabinowego w
parach jezykowych angielski-polski, niemiecki-polski, francuski-polski,
hiszpanski-polski i rosyjski-polski

Przeklad literatury dzieciecej

(POL/ANG; 3x45min; dr Anna Fornalczyk)

Celem spotkania jest zapoznanie mlodziezy ze specyfika przekladu
literatury dzieciecej. Cze$¢ pierwsza obejmuje wprowadzenie do
tematyki literatury dzieciecej oraz analize tekstu wyjSciowego. W czesci
drugiej uczestnicy beda mogli dokona¢ samodzielnego tlumaczenia,
natomiast w cze$ci trzeciej thumaczenia zostang oméwione na forum.
Do uczestnictwa w warsztatach niezbedna jest znajomo$é jezyka
angielskiego przynajmniej na poziomie §redniozaawansowanym

Filmy rysunkowe w nauczaniu jezyka rosyjskiego.

(POL/ROS; 9gomin., dr hab. L. Szypielewicz)
Jak nauczy¢ ucznidéw umiejetnosci shuchania i rozumienia przy pomocy
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filmoéw rysunkowych, jak wykorzysta¢ uzywana w nich leksyke oraz
czego o kulturze Rosji mozna dowiedzie¢ sie z tych filméw.

3.4.

Tajniki thumaczenia.

(POL/ANG:; [R]; gomin.; dr M. Gérnicz)

Warsztaty thumaczeniowe pozwola osobom zainteresowanym studiami
lingwistyczno-filologicznymi na zapoznanie sie ze specyfika popular-
nego aspektu takich studiow (i pracy zawodowej duzego odsetka
absolwentow). Tak jak ¢wiczenie wymowy, tlumaczenie jest rzadko
praktykowane w dydaktyce jezykoéw obcych w szkolach.

3.5.

Przeklad srodowiskowy: od ttumacza naturalnego do
tlumacza profesjonalnego

(POLSKI; [R]; 3x45min.; dr A. Biernacka)

Spotkanie, majace na celu rozbudzenie zainteresowan przekladem
ustnym, sklada sie z trzech czeéci.

Cze$¢ pierwsza to wprowadzenie do ttumaczenia $rodowiskowego i za-
wodu (?) thumacza Srodowiskowego, proba nakreslenia realnego obra-
zu thumacza $§rodowiskowego na tle jego obrazu wynikajacego z prze-
kazu medialnego.

W czeéci drugiej uczestnicy zapoznajg sie z zasadami etyki zawodowej
tlumaczy na podstawie dwdch kodekséw etyki: historycznym doku-
mentem hiszpanskojezycznym oraz wspolczesnym kodeksem obowia-
zujacym polskich ttumaczy; uczestnicy beda mieli za zadanie przettu-
maczy¢ wybrane fragmenty z jezyka hiszpanskiego na jezyk polski,
a nastepnie — pordwna¢ zasady ujete w obydwu kodeksach.

W czedci trzeciej uczestnicy podejma probe tlumaczenia krétkich
rozmow.

Kazda z trzech czeSci jest realizowana w formie interakeji i zywej dys-
kusji w jezyku polskim oraz jezyku hiszpanskim. Poniewaz w drugiej
czedci bedziemy pracowac¢ na dokumencie hiszpanskojezycznym oraz
bedziemy odnosié¢ sie do rzeczywistoéci Swiata hiszpanskojezycznego,
a w czedci trzeciej uczestnicy beda prébowac swoich sil jako thumacze
srodowiskowi, od uczestnikow warsztatow wymagana jest znajomos$é
jezyka hiszpanskiego przynajmniej na poziomie $redniozaawanso-
wanym.

3.6.

Narzedzia wspomagajagce thumaczenie pisemne (CAT)
(POL/ANG:; [R]; 9gomin.; mgr W. Woicki)

Warsztaty pokazujace mozliwo$§é usprawnienia pracy nad tlumacze-
niem pisemnym tekstu dzieki wykorzystaniu narzedzi CAT (ang.
Computer-Assisted Translation).

Czesto zdarza sie, ze w tekstach — szczegolnie tych o tematyce spec-
jalistycznej, np. informatycznej, medycznej, prawnej, ale takze w prze-
pisach kulinarnych — wystepuja powtérzenia wewnetrzne. Te same
zdania powtarzaja sie w identycznym lub bardzo podobnym brzmieniu.
Podobnie w przypadku slownictwa — te same wyrazy lub frazy
pojawiaja sie czesto i w okreslonym kontek$cie zawsze znaczg to samo.
Przy przekladzie pisemnym kolejne wystapienia takich powtarzalnych
elementéw oznaczaja koniecznoé¢ wielokrotnego pisania tych samych
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lub bardzo podobnych tlumaczen. Dzieki programom CAT mozna
znacznie ograniczy¢ ten ucigzliwy, czesto sprowadzajacy sie do mecha-
nicznych czynnoéci obowiazek. Pamie¢ tlumaczeniowa programu
przechowuje informacje o przettumaczonych wcze$niej zdaniach a fra-
zy i terminy mozna wprowadzi¢ do glosariusza; program sam
zaproponuje odpowiednie tlumaczenie gdy tylko znajdzie w tekécie
tlumaczonym pasujacy fragment. Cho¢ te funkcje sg dla programu CAT
kluczowe, to na nich nie konczy sie lista mozliwosci takiego opro-
gramowania. W trakcie warsztatu przedstawione zostang podstawowe
informacje o pracy z jednym z najpopularniejszych programéw tego
typu — Kilgray MemoQ.

Jak dwie krople wody? — Oprogramowanie i dokumen-
tacja techniczna w jezyku oryginalnym i docelowym
(POL/ANG; gomin.; [R]; mgr S. von Kleist)

Kazdy produkt trafiajacy na rynek wymaga dokumentacji (n.p. w for-
mie instrukeji obstugi). Kazdy program komputerowy posluguje sie
jezykiem, zeby komunikowaé¢ sie z uzytkownikiem. Jak zatem
zapewnic, aby jezyk uzywany w dokumentacji lub oprogramowaniu byt
skuteczny? Czego nalezy unikaé¢? W epoce globalizacji produkty trafiaja
na coraz wiecej rynkdw, do coraz wiekszej liczy konsumentéw,
mowigcych w réznych jezykach, zyjacych w réznych kulturach. Z jakimi
problemami mamy do czynienia, jeSli produkty majg trafi¢ na rynek
globalny, a dokumentacja czy interfejs oprogramowania musi by¢
przetlumaczone lub zlokalizowane? Co to wlasciwie jest lokalizacja, na
co nalezy przy niej zwraca¢ uwage? Jaki wplyw ma ilo$¢ jezykow
docelowych oraz jako$¢ tekstu zrodlowego na koszty thumaczenia? Co
to sa DTP, terminologia oraz procesy tlumaczeniowe? Jaka role
odgrywa thumaczenie maszynowe w $wietle wzrastajacej ilosci tekstow?
Jak zapewniaé jako$¢ jezykowa przy duzej iloSci stow? Ten cykl daje
przeglad obecnej sytuacji branzy thumaczen technicznych.

3.8.

Pelnoglos czyli prastowianski , tort”. Wybrane
zagadnienia gramatyki i ortografii rosyjskiej w swietle
historii jezyka rosyjskiego i polskiego.

(POL/ROS, 2x45min., dr G. Mankowska, dr D. Muszynska-Wolny)
Spotkanie skierowane jest do 0oséb z co najmniej podstawowsg znajo-
modcig jezyka rosyjskiego. Rozpocznie sie ono od przedstawienia stu-
chaczom zarysu historii jezyka rosyjskiego i polskiego oraz umiej-
scowienia tych jezykéw w rodzinie jezykéw slowianskich. Oméwiona
tez zostanie rola jezyka starostowianskiego w ksztaltowaniu sie rosyjs-
kiego jezyka literackiego. Wyjasnione beda nastepujgce zagadnienia:

- §lady dawnej liczby podwojnej,

- miekki znak w liczebnikach gléwnych,

- ,1” w formach zaimka trzeciej osoby,

- pisownia przedrostkow,

- pelnoglos, czyli praslowianski ,,tort”,

- kategoria zywotnoS$ci w rzeczowniku.

Wszystkie omawiane zagadnienia beda poparte licznymi przykladami
oraz odniesione do jezyka polskiego. Uczestnicy beda mieli mozliwo§é
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sprawdzenia nabytych umiejetnoéci przeprowadzania analizy materia-
lu egzemplifikacyjnego. Dodatkowo zapoznaja sie takze z alfabetem
starostowianiskim — cyrylica i wykorzystaja te wiedze do odczytania
tekstu umieszczonego na Scianie Biblioteki Uniwersytetu Warszaws-
kiego, ktora znajduje sie naprzeciwko budynku Wydzialu Lingwistyki
Stosowanej przy ul. Dobrej, gdzie odbywac sie bedzie spotkanie. Tekst
ten zostanie takze wspdlnie przetlumaczony.

3-9.

Sprawdy? sie jako ttumacz!

(POL/NIEM, 45min., [R]; dr M. Moczulski)

Znasz niemiecki i polski? Chcialby$ tlumaczyc¢? To sprawdz swoje
predyspozycje i umiejetnoéci, tworzac polskie wersje zr6znicowanych
tematycznie i stylistycznie mini-tekstdw niemieckich, takich jak napis
publiczny, aforyzm, dowcip, wiersz, slogan reklamowy, opis
produktu! Tle tekstéw przetlumaczysz? Ktore tlumaczenia okaza sie po
dyskusji z prowadzgcym szczegblnie udane? Na poczatku krotkie
wprowadzenie na temat tlumaczenia, a na koniec Twoje pytania.

3.10.

Wspolczesna Rosja pod lupqg tlumacza pisemnego.

(POL/ROS, 3x45min., dr A. Glogowska)

W czeSci pierwszej spotkania uczestnicy zapoznaja sie z rosyjskim
tekstem dotyczacym specyfiki wspdlczesnej Rosji. Omawianiu tekstu
towarzyszy¢ bedzie niezbedny komentarz na temat danej proble-
matyki. Cze§¢ druga przeznaczona zostanie na prace samodzielng:
uczestnicy dokonajq proby przetlumaczenla tekstu na jezyk polski.
W  ostatniej czeSci warsztatbw omowione zostana wyniki pracy
uczestnikéw. Warunkiem wziecia udzialu w spotkaniu jest znajomos$é
jezyka rosyjskiego na poziomie minimum §redniozaawansowanym.

CYKL 4 — INTERKULTURA

4.1.

Obcosé i innosé w kulturze.

(POL, 2x45min., dr M. Swiderska)

Wyklad i warsztat sa poswigcone pojeciom obcoscei i innosci w kulturze
(literaturze, filmie i prasie): czym jest i jak si¢ przejawia. Por6wnanie
i analiza wizerunkow (stereotypowych i niestereotypowych) Polek i Po-
lakow oraz/lub innych narodowosci i grup etnicznych, oraz ,,niesamo-
witej obcosci” w wybranych utworach literackich i filmach, takze
w adaptacjach filmowych utworéw (np. w ,Ziemi obiecanej” A. Wajdy,
LSmierci w Wenegji” L. Viscontiego) oraz w artykulach prasowych.

Warsztaty z komunikacji miedzykulturowe;j.

(POL, 3x45min, dr £.. Kumiega)

Celem warsztatu jest zapoznanie uczestnikow ze specyfika komunikacji
miedzykulturowej. Warsztat sktada sie z dwoch czesci. Pierwsza z nich
obejmuje krétkie wprowadzenie podstawowych pojeé z zakresu komu-
nikacji miedzykulturowej oraz przykladéw konfliktéw na tle miedzy-
kulturowym. Cze§¢ praktyczng kursu stanowi¢ bedzie ksztalcenie
okreslonych zachowan i umiejetno$ci komunikacyjnych z wykorzysta-
niem gier interkulturowych
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4.3.

Jak powstaje ikona?

(POL, 2x45min., dr K. Jakubowska-Krawczyk)

Podczas spotkania zostanie przedstawiona koncepcja ikony jako
"obrazu nieludzka reka uczynionego". Siegniemy do legendy o krolu
Edessy Abgarze i powstaniu pierwszej ikony. Oméwimy jej znaczenie i
to czym ro6zni sie od obrazu sakralnego. Zwrécimy uwage na specyfike
przedstawienn ikonograficznych: odwrécona perspektywe, wydluzone
postaci itp. oraz ich znaczenie teologiczne.

Podczas spotkania zademonstrowane zostang materialy sluzace do
tworzenia ikony, omoéwione poszczegolne etapy jej powstawania:
specyficzny sposob przygotowywania drewnianej deski, wykonywanie
zgodnego z tradycja podlinnika, metody zlocenia, kolejne czynnosci
malarskie wraz z ich symbolika. Wyjasnimy na czym polega stosowana
od wiekow technika tempery jajecznej. Na przykladach konkretnych
ikon omoéwimy symbolike koloréw, a takze nauczymy sie rozpoznawaé
podstawowe typy ikonograficzne. Na koniec poréwnamy ikony
klasyczne ze wspdlczesnymi ikonami ukrainskimi.

4-4.

Projekcja filmu ,,Mgly wojny” Errola Morrisa.

(POL/ANG, 120min., dr T. Lysak)

Nagrodzony Oskarem film dokumentalny Errola Morrisa pt. Mgty
wojny (2003) to wywiad z Robertem S. McNamarg — bylym sekre-
arzem obrony USA — odpowiedzialnym za polityke wojskowa oraz
wykorzystanie broni przeciwko cywilom podczas wojny w Wietnamie.
Pomimo ze emerytowany polityk nie wychodzi ze swojej roli, doku-
ment przedstawia rozw6j amerykanskiego militaryzmu w dwudziestym
wieku. Dyskusja po filmie dotyczy¢ bedzie etycznego wymiaru
prowadzenia nowoczesnej wojny oraz zmian w sposobach jej prowa-
dzenia w ostatnim czasie.

CYKL 5 — ANGIELSKA NIEDZIELA

5-1.  Audiodeskrypcja, czyli jak opisywaé filmy dla
niewidomych
(POL/ANG, [R], 3x45min., dr A. Szarkowska)
Spotkanie sktada sie z krotkiego wykladu wprowadzajacego w proble-
matyke opisywania filméw na potrzeby oséb niewidomych i slabo-
widzacych. Dalsza cze$¢ spotkania bedzie miala charakter warsztatowy.
Uczestnicy warsztatow przygotujg skrypt AD do kroétkiego klipu filmo-
wego. Opracowane skrypty poréwnamy z profesjonalnie opracowang
audiodeskrypcja.

5:2.  Co Ty wiesz o napisach filmowych?

(POL/ANG, [R], 3x45min., dr A. Szarkowska)

Spotkanie rozpocznie krotki wyklad wprowadzajacy uczestnikéw
w tajniki opracowywania napisow do filméw. Dalsza czeé¢ bedzie miata
charakter warsztatowy — kazdy z uczestnikow samodzielnie opracuje
napisy do krétkiego klipu filmowego
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5.3.

Motyw ,,sakiewki” w literaturze angielskiej

(POL, gomin, dr K. Fordonski)

Wyklad po$wiecony jest miejscu pieniadza w historii literaturze
angielskiej. W lekkiej formie postaram sie odpowiedzie¢ na pytanie:
czy literatura sie oplaca? Czy literatura angielska oplacala sie jej
tworcom? Skupiajac sie na kilku wybranych przykladach autorow
i tekstow, wyklad opowiada o finansowej sytuacji angielskich tworcow,
zarbwno tej prezentowanej w autobiograficznych tekstach (na ogdl
pelnych skarg na ub6stwo, z ktérych pierwsze pochodza juz z X wieku),
jak 1 tej realnej, nierzadko godnej pozazdroszczenia (mozna tu
wymieni¢ Chaucera, Szekspira czy J. K. Rowling, jedna z najbogatszych
kobiet na $wiecie). W szerszym kontekScie sprobuje pokazaé, jak
bardzo literatura angielska, najbardziej nawet wysoka, wyrasta
z codziennych do$§wiadczen, do ktorych stale sie odwoluje.

5.4.

Czy wymowa naprawde jest trudna?

(POL/ANG, [R], 2x45min., dr M. Gornicz, dr M. Konert-Panek)
Zajecia z fonetyki praktycznej to komponent praktycznej nauki jezyka
na wydzialach lingwistycznych i filologicznych, ktoéry zwykle nie jest
systematycznie nauczany w szkolach. Uczestnicy zaje¢ beda wiec mogli
zapoznal sie z nieznanym aspektem nauki jezyka. Celem zajeé jest
zwrOcenie uwagi uczestnikow na ich wymowe w jezyku obcym i
zachecenie do samodzielnego éwiczenia wymowy.

22



TERMINOLOGIA




24



KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA
£

ROZPRAWY — ARTYKULY — PRZYCZYNKI 6 - 2013

SIMON VON KLEIST
Uniwersytet Warszawski — Instytut Lingwistyki Stosowanej

QUALITY ASSURANCE IN COMPUTER-ASSISTED
TECHNICAL TRANSLATIONS

“even a good translation is bound to be wrong in some
respect-but it can be called good, because it is wrong in the
right way” [Kandler 1963: 296]

Scope, Definitions and Practical Relevance

In a globalized world with commonplace international economic exchange
and companies reaching out to clients far beyond their original home
markets, translation is playing a key role as a precondition for globally
addressing end consumers.

Technical Translation

Technical translation in this paper refers to written translations typically
handled on a large scale by translation agencies in the technical subject
areas of engineering and information technology as opposed to literature,
popular science and similar. The source texts in technical translation
mainly consist in technical documentation accompanying products (e. g.
operations manual, labels in technical drawings) or textual elements of
a software user interface, by means of which users interact with the
software application. “Manuals; Scientific texts; Texts related to economical
problems, political systems, business, law, etc. [...] combined take up more
than 80% of the translation volume worldwide.“ [Steurs 1996: 420]

In the age of globalization with the exchange of products and information
across borders constantly increasing, the amount of text and the speed at
which it is being produced is growing. In order to reach a global audience
quickly in their native language, the need for large amounts of quick and
affordable technical translation is growing as well [cf. Bowker 2002: 12 f].
“[M]ore than ever, companies are looking for translators who can work
cheaply and quickly, but still deliver high-quality work. One way in which

25



translators are trying to achieve this balance is by turning to technology for
assistance.“ [ibid. 13].

Quality in Translation

Quality in general can be defined as the degree of agreement with a defined
standard. [cf. Kopczyniski 2009: 9]. How can these standards be defined in
the case of translation? Based on Translations studies alone, it is hard to
define an unequivocal standard, as translation theories are fiercely
disputed. Translation theories focusing on literature translation hold the
original work in very high regard, and respective theories will point out the
value each original work presents in itself. Functionalist approaches shift
the focus from the original text to the function it serves. While literary
works undeniably present a value in themselves, technical documentation
or software mainly serves a purpose, which the text is subordinate to.
House’s observation that “(t)hose ephemeral ‘one-off texts may indeed
have so little ‘core-value’ that they can easily be completely re-cast for a new
audience” [1997: 15] is correct. Nonetheless, the assumption that “the
selection of texts for translation, and translation analysis and evaluation
may well have twisted conceptualizations and the development of theories”
[ibid.] disregards the fact that different types of text might in fact require
different types of analyses and standards. As Kandler [1963: 295] had noted
earlier: “the point of view according to which a translation should be made
and assessed, depends on the type of the textual material or rather on the
purpose of the translation in a particular case. The distinction between
literary and scientific or technical translations is but the first step.” Cronin
[2013: 129] concludes “Translation in the digital age is faced with the
tension between forms of extensive universality that drive the translation
industry worldwide and the claims of intensive universality which underline
the maximally difficult and the maximally complex nature of words and
their use.”

Regardless of these conflicts, information technology introduces one
important criterion of standards used for translation quality assessment —
namely — which standards can be measured by computers and which
cannot. As it turns out, those aspects that can be measured, are mostly
indisputable, whichever translation theory might be considered. A spelling
error will be a spelling error, and an inconsistent translation will be an
inconsistent translation. Translation quality standards may define, what is
acceptable here and under which circumstances, but these aspects are
objectively measurable. All of the cases fulfilling this criterion relate to the
signifiant aspect of the translation, to use Saussure’s terms. On the con-
trary, the aspects disputed in translation theories relate to the conceptual,
or semantic or aspect of the translated text alone or in relation to the
original text. With regard to this signifié aspect translation quality can only
be assured by a human evaluator.
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Taking a look at translation in practice and means of how translations are
being evaluated in the translation industry, both the signifiant and the
signifié aspects can be found in relevant standards as well as in evaluation
tools used in the industry. With regard to translation standards
DIN EN 15038:2006-08 states [2006: 11]:

“The translator shall transfer the meaning in the source language into the
target language in order to produce a text that is in accordance with the rules
of the linguistic system of the target language and that meets the instructions
received in the project assignment [...].

Throughout this process, the translator shall pay attention to the following:
a) Terminology: compliance with specific domain and client terminology, or
any other terminology provided, as well as terminology consistency
throughout the whole translation.

b) Grammar: syntax, spelling, punctuation, orthotypography, diacritical marks.
¢) Lexis: lexical cohesion and phraseology.

d) Style: compliance with the proprietary or client style guide, including
register and language variants.

e) Locale: local conventions and regional standards.

f) Formatting [...].

g) Target group and purpose of the translation.”

Esselink [2000: 66] gives some examples of what this means in practice:

* “Ensure that the translation of software strings is consistent within
and between software products. [...]

*  Where exclamation marks are used in the English software, so not
automatically include these in translations [...]. In many languages
it is less common to use exclamation marks. [...]

» Adjust capitalization to the standards of the target language. In
English, software options are usually written in title case, e. g. Open
File. In many other languages grammatical rules will dictate how it
should be written. In German, for example, this would be written as
‘Datei 6ffnen’, where ‘open’ is in lower case.”

More items suitable for checking are listed in Appendix A.

A practical means for measuring quality in technical translations based on
these standards and requirements are evaluation tools based on the LISA
QA model. While LISA (Localization Industry Standards Association) shut
down operations in 2011, the standards elaborated by this organization are
still in use. An example of categories used for translation quality assessment
based on the LISA QA model used to calculate a quality index for
translations is listed in Appendix B.
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Relevant Text Types

Below, the text types in technical translation and the technology assisting
the translator will be discussed in more detail.

Technical Documentation

In the case of technical documentation authors, usually technical writers,
compose texts by means of desktop publishing software, or draft them
inside content management systems. In writing, they need to adhere to
generally accepted guidelines of the profession (if available drafted by
technical communication organizations) and international directives (e. g.
Machinery Directive 2006/42/EC). This directive mandatory for any ma-
chine sold in the European Union states that “Where no ‘Original
instructions’ exist in the official language(s) of the country where the
machinery is to be used, a translation into that/those language(s) must be
provided by the manufacturer or his authorised representative or by the
person bringing the machinery into the language area in question.”
[Machinery Directive 2006: 65]. The Directive prescribes yet further
aspects of the translation: “In the case of machinery intended for use by
non-professional operators, the wording and layout of the instructions for
use must take into account the level of general education and acumen that
can reasonably be expected from such operators.” [ibid.]

In addition to this requirement, companies may ask authors to adhere to
stylistic guidelines specifying text features like (subject matter and client-
specific) terminology, tone, active vs. passive voice etc. as suggested by DIN
EN 15038:2006-08. In doing so, companies aim at speaking a homoge-
neous, professional and recognizable corporate language, thus emphasizing
its corporate identity internally and towards clients. These factors too, serve
as standards used for measuring translation quality. More recently, so-
called authoring assistance tools have appeared on the market. These tools
assist technical writers in meeting the demands described above.

Software

In the case of software, text is an inherent part of the product itself. If
software engineers develop a function for user interaction, they need to
label it, so users can invoke this function by using its name. As in technical
documentation, terminology also plays an important role in the creation of
software [cf. Schmitz 2007: 35 f.]. Text is an essential part of most software,
and the best possible user experience is of key importance. Therefore,
software manufacturers are keen on original and translated text quality
themselves. This internal motivation is opposed to external legal directives
imposing external requirements, which manufacturers may comply with
only reluctantly. In the case of technical documentation, this reluctance can
be a reason for sloppy monitoring of quality standards in favor of cost and
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timesavings. In software production however, user experience, corporate
language and style guides play a very important role not only for source text
creation, but also during translation. Client and dedicated product-specific
style guides may easily amount to several tens or even hundreds of pages.
Again, Annex B gives an overview of potential items to be included in a style
guide.

The quality standards derived from translation theory, legal directives and
text types have been discussed in this section. In practice, the final instance
defining the standards against which translation quality will be measured is
the client [cf. Kopezyniski 2009: 13].

Computer-Assisted Translation (CAT)

Before discussing the available options for quality assessment of computer-
assisted technical translations, the technology solutions conceived for assis-
tance mentioned earlier need to be introduced. Practically, all technical
documentation or software source texts are available as written language in
electronic form. Digitally coded text is available for processing by compu-
ters. As computers are incapable of understanding the meaning of the texts
they process, it becomes clear why the myriad of aspects in translation
assessment related to meaning — the signifié aspect mentioned above — will
have to be assured by humans. This paper focuses on the quality assess-
ment options offered by information technology. Computers are well suited
for checking the signifiant aspect of texts, checking all kinds of formal text
aspects relating to patterns at character level.

This capability of computers yielded into the technological solutions con-
ceived for assistance referred to by Bowker above. They include Human-
Aided Machine Translation (HAMT) and Machine-Aided Human Trans-
lation (MAHT). For a detailed discussion of these terms refer to Quah
[2006: 6 ff]. In this article though, it is not necessary to distinguish between
various solutions for two reasons. Firstly, translation workflows applied in
practice increasingly draw from a mix of technology solutions. In a given
source text pre-translated by a translation memory system (MAHT) seg-
ments below a certain fuzzy threshold might subsequently be machine
translated (HAMT). The task of the translator then is to post-edit this raw
text (which might include re-translating machine-translated portions from
scratch, if they are not suited for post-editing). Secondly, in this article it is
of no importance by which exact technological means the final translation is
produced. The focus of this paper is on the type of material available for
assurance after computer-assisted translation, i. e. bilingual files. For this
reason, both HAMT and MAHT will be referred to as CAT in this paper. The
implementation of CAT tools is mostly considered beneficial to quality and
speed of technical translation even though there can be some drawbacks [cf.
Bowker 2002: 117 f].
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Quality Assessment in the Text Creation and Translation Process

The following information technology solutions can be used to improve
translation quality.

1. Original text creation

The better and more consistent with regard to terminology, style and

formatting the source text is, the better both human translators and the

machines assisting them can handle it. Source text quality can be improved

by implementing:

— spell-checks (included in word processing software or dedicated
solutions such as Antidote for French)

— general grammar or style checks (as offered by standard software such
as Microsoft Word or DUDEN Korrektor for German)

— formal checks (e. g. double-spaces, complex check employing regular
expressions to match textual patterns defined as correct or incorrect)

— authoring assistance tools (like acrolinx, also checking specific
company-based rules)

These checks and tools are usually integrated into the authoring environ-
ment as plug-ins, or they are an integral part of that software itself.

2. Translation

At translation stage, we can distinguish tools based on text fragment size
processed (segment vs. sub-segment), and whether they work mono-
lingually vs. bilingually:

— Translation memories/Machine translation systems (CAT tools); mostly
segment level/bilingual

— Terminology databases; sub-segment level/bilingual

— Electronic dictionaries; sub-segment level/monolingual

Frequently, all of these features are integrated into one comprehensive user
interface, as for example in OmegaT or STAR Transit.

3. Target text proofing/reviewing

After translation, quality assurance checks may additionally take into
account the source text (bilingual checks, analyzing the target in relation to
the source text), others are exclusively monolingual:

— spell-checks; monolingual

— general grammar or style checks; monolingual
— formal checks; bilingual/monolingual

— consistency checks; bilingual

— terminology checks; bilingual
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After translation, files can be checked monolingually and bilingually. For
monolingual checks the same applies as discussed above under 1. Original
text creation. In addition to this, the bilingual character of the files allows
for additional checking operations. Typically, solutions in this field are
implemented directly within the CAT tool, but separate tools are available
as well. Among these are ApSIC Xbench, ErrorSpy or the Okapi Framework.

Practical Realization and Examples

Let us now have a look at common issues appearing in professional
translation.

Esselink [2000: 318] lists examples of items to be checked:

“All text has been translated, and no text is missing.

— Translations do not contain any grammar, typing, or spelling mistakes
(...).

— The copyright and warranty pages display the proper date, version, and
part number of the product. These items in localized versions usually
differ from the source files! (...)

— Quotation marks are formatted according to the target language
standards.”

Hejwowski [2009: 146] mentions some more examples of typical mistakes,
suited for automated detection:

— “Typowym bledem kalkowania jest pieczolowite odtwarzanie
angielskich 'possesive determiners’, za pomoca polskich 'zaimkéow'
dzierzawczych”

— “Wydaje sie, ze wérdd ludzi stabo znajgcych zasady polskiej ortografii
istnieje ogodlna tendencja do pisania wielka litera wszystkiego co wazne.
Moi studenci notorycznie stosuja wielkie litery w nazwach funkeji i
stanowisk (...)” [ibid. 151]

— “[N]azwiska takie jak Disney czy Presley (...) odmienia sie tak samo jak
polskie imiona konczgce sie na -j, takie jak Maciej, Rataj czy Koziej, a
wiec Disneya, Disneyowi itp. Apostrof pojawia sie wladciwie tylko
wtedy, gdy obce imie lub nazwisko konczy sie na -y wymawiane po
polsku jako -i (a wiec po spoélglosce) lub gdy ostatnig literg takiego
wyrazu jest nieme -e.” [ibid. 152]

Another very important aspect of translation quality is consistency. Even if
only one translator is working on a project using CAT tools, consistency can
be a challenge. This is even more the case with every additional translator
added to the team. However, splitting large translations volumes among
a team of translators is one of the ways to meet the need for fast
translations and to achieve shorter turnaround-times. More recently, the
buzzword crowdsourcing has boosted the potential number of team
members participating in translation projects even more.
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In order to check a text against the items expressed above, they have to be
coded in a way a computer is capable of processing. The below examples are
intended to provide an understanding of how these items can be formalized
and how these systems work.

Formalizing Language

The above examples are used below to illustrate, how the quality standards
they present, can be formalized for computer processing. This will be done
using simple algorithms rendered in natural language, sparing technical
details. Each example expresses a requirement for the text. An error means
a requirement is not met. An individual set of conditions is used to search
for text patterns not fulfilling a particular requirement. Any pattern found
will be output in a list with an error message about the respective
requirement missed. The user can then correct list items individually or fix
repeating issues globally across the entire text. For CAT purposes bilingual
text is stored in segments, which in the simplest case are equal to sentences.
Segments are the smallest units of text with equivalent meaning, kept in
bilingual segment pairs. In the table below source language segments are
given on top with a two-letter language code, matching target segments are
given below (both have the same index). Character strings meeting the
error conditions are formatted with an underline.
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The examples above give a basic impression of what is meant by formal
level quality assessment, and how computers analyze texts. The above
examples have illustrated two important aspects which have to be kept in
mind when using computers for translation quality assessment:

1. Any condition has to be expressed in as much detail as possible to
avoid false matches or overlook actual errors.

2. Translators need to be aware of how a computer interprets language
and the limitations resulting from this. Translators should evade
the false sense of security, an automated system might nurture.
Sometimes, translators complaining about the lack of computers to
detect an error obvious to humans are simply not aware of the way
computers analyze text. In order for automated quality assessment
tools to be successful, translators need this type of knowledge.
Otherwise, they might be tempted to blindly trust machine output.

Conclusion

If translations are available in bilingual electronic form, this should
extensively be made use of for quality assessment by using computers. The
need to do so is derived from practical cost and time constraints combined
with requirements to meet formal guidelines. Consequently, translation
quality assurance solutions by means of computers are generally conceived
business scenarios. In translation theory however, this field has not yet
been vastly researched. It is symptomatic of this situation of automated
bilingual checks in translation theory that Quah [cf. 2006: 13] does not
include them in her otherwise comprehensive Machine-aided human
translation model. 'This shows the little degree of importance attributed to
this type of solution.

As a first step towards improved translation quality, awareness and
understanding of possible electronic means of assuring translation quality
should be raised among students of translation and among practicing
translators themselves. The time saved for manually checking quality
requirements that can and should be machine-assisted, can then be
invested for improving the meaning aspect of translation, which computers
are not capable of.

ol

! She mentions TM, terminology, glossary, dictionaries and spell-checker, but aside from the
latter, Quality Assessment tools are not explicitly mentioned.
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Appendix A
List of items suited for inclusion into a style guide according to DIN EN
15038:2006-08, Annex D

— punctuation: spaces, full stops, commas, semi-colons, colons, dashes,
brackets, parentheses, question marks, exclamation marks, quotation

marks, apostrophes and accents, UNICODE/ASCII codes;

— spelling: capitalization, conventions, personal names and titles,
geographical names, company and product names, brands, scientific
names, numbers (fractions, ranges, Roman numerals, dates, time) and
units of measure, mathematical and scientific symbols, abbreviations
and acronyms, loans (foreign words and phrases), word division and
compound words, hyphenation guidelines, transliteration and

romanization systems;

— formatting, type style and fonts: round, bold, italic, underlining, font

choices, general symbols (e.g. ©, ®, &, %, tm, #);

— miscellaneous: lists and tables, paper size, gender-neutral language,
verb tenses, footnotes, bibliographies, citations, diagrams, graphics and

illustrations, translation of tags and attributes;

— adaptations: cultural words and references, forms of address, standing
details (price, offers, postal address, electronic address, fax and
telephone numbers, etc.), currency and metric conversions, graphic

elements, other cultural items;

— in the case of software localization, names of keyboard keys, morpho-
syntactic conventions for user interface components: menus, dialogue
boxes and error messages terminological choices, controlled languages,

inappropriate wording, language-specific and client preferences;

— common errors to be avoided (e.g. false friends, cognates, language

interference, register mismatches, etc.)
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Appendix B

LISA QA Model based evaluation categories for Translation Quality

Assessment

Accuracy

Errors classified under the

Accuracy category denote translation errors. They are

normally detected by comparing the source and target texts.

/A - Cross References

References to other sections or components of the product
are incorrect, or references to third-party products are
incorrect.

This includes: Software references in the documentation
and help, references to manual/chapter titles, addresses,
phone numbers, links, cross-references, index references,
graphics, and part numbers within or across components.

/A - Omission/Addition

Source text information has been deleted from the target
text, or information not found in the source text has been
added to the target text.

/A - Incorrect Meaning

The target language does not accurately reflect the meaning
of the source text. This may include ambiguously or
literally translated passages if the meaning of the original is
lost or altered.

A - Unlocalized Text

/A portion of the source text has incorrectly been left
untranslated (this does not include items left untranslated as
per the project team’s instructions).

Language

Errors under the Language category denote language errors. Usually, these are
deviations from generally accepted language conventions.

L - Punctuation

The translation does not adhere to the punctuation rules of
the target language. May include hyphenation and spacing
rules.

L - Spelling/Typo

The translation does not adhere to the target language-
specific rules with regard to spelling. Misspellings and
typographic errors. May include incorrect accentuation and
capitalization.

L - Grammar/Syntax

The translation does not adhere to the target language-
specific rules with regard to grammar or syntax.

Terminology

Errors classified under the
these are deviations from a

Terminology category denote compliance errors. Usually,
n approved translation glossary.

T - Industry-Standard
[Terminology

The terminology does not follow generally accepted
industry terminology.

T - Inconsistency

[Terms or expressions are translated inconsistently
throughout the text. This includes headers or titles translated
with a verb and then with a noun.

T - Glossary

'The terminology used does not comply with the approved
glossaries for the client, project, or software platform.
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Style

Errors under the Style category denote deviations from an approved style guide or
from the general style required by the text.

S - General Style

\Wrong register, inappropriate level of formality, style
conventions not followed, unidiomatic usage of target
language.

Note: Poor style may be difficult to describe in terms of
individual errors. In that case it is possible to log one
""generic" error, which should be supported by a number of
examples.

S - Style Guide The translation does not comply with the language style
guide provided (either a Lionbridge style guide or a client
style guide).

Functional

Errors under the Functional category usually denote technical, non-language-related
errors. They are flagged only if they were the responsibility of the translator.

F - Format

Formatting errors, such as incorrect styles, fonts, bulleted
and numbered lists.

F - Hidden Text

Hidden text in RTF files translated.

F - Tags/Links

Formatting tags changed; corruption of translation memory
tags; links do not work properly.

F - Technical Procedures

This includes errors derived from technical procedures not
properly followed. Errors with the index, tables of contents
and incorrect versions are some examples.

F - Spacing

\Wrong or inconsistent spacing (e.g. no spacing, or single
width vs. double width spacing in some languages).

Regional

Errors under the Regional

category denote localization errors. Usually, the

translations do not conform to the localization standards in use in the target country.

R - Regional/Country
Standards

IAny regional or country standards not followed. This
includes date format, units of measurement, currency,
delimiters, addresses, phones, zip codes and shortcut keys.

R - Local Market
Suitability

Cultural references in the source text are not adapted to
target audience or market. This may include any locale-
specific reference to laws, regulations, job titles, proverbs,
etc.

Source: http://lojze.lugos.si/~spela/lokalizacija/LQI-Project%20Code-
MMYYY-Language-template_v1.1.xls
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ZAPEWNIANIE JAKOSCI W TLUMACZENIACH WYKONANYCH ZA
POMOCA NARZEDZI CAT

Niniejszy artykul pokazuje, w jaki spos6b komputery moga by¢ pomocne w
zapewnianiu jako$ci thumaczenia w dobie coraz wiekszej ilosci tekstow do
przettumaczenia i coraz krotszych terminow realizacji. W artykule
przedstawiono obecny stan badan dotyczacych oceny jako$ci thumaczen i
mozliwosci ich zastosowania w thumaczeniach technicznych wykonanych za
pomoca narzedzi CAT. W artykule zarysowane zostaly réwniez propozycje
praktycznych rozwigzan, spelniajacych wymogi zapewnienia jakosci. Pokazano
rowniez, jak komputery moga by¢ w tym przydatne i jakie konsekwencje ma to
dla thumaczy.
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA

ROZPRAWY — ARTYKULY — PRZYCZYNKI 6 - 2013

MAGDALENA KURATCZYK
Uniwersytet Warszawski — Instytut Rusycystyki

POLSKO-ROSYJSKIE KORPUSY ROWNOLEGLE
I PRZYKLAD ICH WYKORZYSTANIA W GRAMATYCE
KONFRONTATYWNEJ

O ile termin stownik od dawna nalezy do jezyka ogolnego zasobu
leksykalnego, a wiedza o tym, czym jest, stala sie elementem podstawowego
wyksztalcenia tzw. zwyklego czlowieka, o tyle wyrazenie korpus jezykowy
dopiero rozpoczyna droge od wiedzy specjalistycznej do potocznej. Warto
wiec na wszelki wypadek wyjasnié, ze pod tym pojeciem Kkryje sie
elektroniczny zbior tekstow, w ktéorym mozna szukaé uzy¢ wyrazow badz
polaczen wyrazowych, a takze informacji o ich znaczeniu i funkcji2. Takie
zbiory jezykowe tworzone przez lingwistow i informatykéw wykorzystywane
sa dla celow badawczych i dydaktycznych.

Aby zashluizy¢ na miano korpusu elektroniczny zbioér tekstow musi
by¢ oznakowany (inaczej: otagowany, anotowany, indeksowany). Zabieg ten
polega na opatrzeniu kazdego fragmentu tekstu danymi bibliograficznymi,
przypisaniu kazdej formie informacji metajezykowej, m.in. o cze$ci mowy,
postaci slownikowej (proces ten okre§la sie jako haslowanie lub
lematyzacje), o wlasciwoéciach morfologicznych, semantycznych, prozo-
dycznych, skladniowych itp. Takie znaczniki, niezbedne do skutecznego
szukania w otrzymanym zbiorze danych rozmaitych informacji, nie musza
by¢ widoczne dla uzytkownika (przyklady znacznikéw zob. nizej). Samo
znakowanie, zwlaszcza duzych korpuséw, odbywa sie najczeSciej auto-
matycznie (z uzyciem programoéw zwanych taggerami lub morfologi-
zatorami), a nastepnie przeprowadza sie ewentualnie reczng jego korekte.
Im bogatszy jest zestaw znacznikow, tym wieksze sa oczywiscie mozliwoSci
szukania.

2 Takie znaczenie wyrazu korpus nie zostalo odnotowane w najwickszym wspolczesnym
stowniku jezyka polskiego (Dubisz, red. 2003), mimo iz autorzy — jak piszg na oktadce — oparli
swoje dzieto wlasnie na danych korpusu, $cislej — Korpusu Jezyka Polskiego PWN. Tymczasem
nieco wczesniejszy 1 oparty na tym samym zrodle danych Inny stownik jezyka polskiego (Banko,
red. 2000) juz to znaczenie uwzglednia: ,korpus tekstow to zbior ksiazek, czasopism, artykutow
itp. przeznaczony do jaki$ prac lub badan”.
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Wspdlceze$nie wiekszo$¢ jezykdéw Europy i $wiata ma juz swoje
korpusy narodowe, wlaczajace czesto setki milionéw wyrazow, dostepne
bezptatnie w Internecie i wyposazone w zaawansowane narzedzia
przeszukiwania, wsrod ktérych zazwyczaj wystepuje mozliwo$¢ szukania
wedlug dokladnych badz dowolnych form wyrazen, wedlug cech morfo-
logicznych, wedlug laczliwosci.

Obok korpuséw jednojezycznych powstajg rowniez dwu- i wielo-
jezyczne. Ze wzgledu na charakter zwigzku miedzy tekstami réznych
jezykbw mozna je podzielié na dwie grupy: korpusy poréwnywalne
i rownolegle. Korpus poréwnywalny wlgcza niezalezne teksty rodzime
w dwdch lub wiecej jezykach dobrane wedlug okre$lonego klucza, np. ze
wzgledu na tematyke, styl, medium publikacji, czas powstania. Korpus
rownolegly (inaczej przekladowy lub tlumaczeniowy) zawiera teksty wraz
z ich przekladami na inny jezyk lub jezyki3 i umozliwia szukanie zdan
zawierajacych zadany wyraz, polaczenie wyrazow lub forme o zadanych
wlasciwosciach gramatycznych oraz przekladow tych zdan na drugi jezyk.
Korpusy takie stanowia dzi§ nowoczesne narzedzie w:

— badaniach konfrontatywnych

— leksykografii dwujezycznej

— teorii przektadu

— praktyce przekladowej

— dydaktyce, w tym réwniez w samoksztalceniu

— badaniach etno- i psycholingwistycznych, gdzie istotna jest informacja o
czestotliwoéci wystapien poszczegdlnych slow w  poréwnywanych
jezykach.

Niniejszy artykut ma na celu prezentacje dwoch nowych,
powszechnie dostepnych i wznacznym stopniu pionierskich, korpuséow
réwnoleglych jezykiem polskim i rosyjskim, w ktorych kazdy tekst polski ma
swoj odpowiednik w jezyku rosyjskim i odwrotnie. Jeden z tych korpuséw
powstal w Polsce, na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego
(dalej okreslam go w skrocie PolRos), drugi w Rosji (dalej — RosPol4), jako
jeden z moduléw Rosyjskiego Korpusu Narodowego (dalej — NKRJ). Mimo
ze oba s3 calkowicie autonomiczne, podczas ich realizacji nawigzana zostata
wspolpraca naukowa, ktéra zaowocowala m.in. wymiang do$wiadczen
i tekstébw, co mialo bezposrednie przelozenie na obecny ksztalt obu

% Niekiedy — jak w przypadku Korpusu Sfowa o wyprawie Igora — moze to byé jeden tekst z
przektadami na wiele (w tym przypadku prawie dwiescie) jezykow: ponad 93 przeklady na
rosyjski, 48 na jezyki stowianskie (7 polskich) i 58 na niestowianskie, m.in. francuski (8),
angielski (7), niemiecki (6), hiszpanski (2), arabski, chinski. Zob.: http://nevmenandr.net/
slovo/pro.php.

* Oba korpusy dzialajg oczywiscie zardwno w kierunku polsko-rosyjskim, jak i rosyjsko-
polskim.
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korpusows. Oprocz podstawowych informacji o tych korpusach i ich
powigzaniach z korpusami narodowymi zamierzam pokaza¢ na jednym
tylko przykladzie mozliwosci ich wykorzystania w badaniach konfron-
tatywnych w jezykiem polskim i rosyjskim. Przyklad bedzie dotyczyt zasad
tlumaczenia na rosyjski zdan zawierajacych bezosobowa forme czasownika,
typu przedstawiono, przyjeto, wzieto, wybrano, zbudowano. Wybor
przykladu podyktowany jest obserwacja, ze Polacy, ktorzy zetkneli sie z ro-
syjskimi formami na -0, -mo, np.: 3daHue nocmpoeHo 8 cmuae mooepH;
Bcé coenaro npasuavHo; IIpuHsamo eaxcHoe peutenue, interpretujg je jako
odpowiadajace polskim zdaniom z bezosobnikami (Gmach zbudowano w
stylu modernistycznym; Wszystko zrobiono prawidlowo; Podjeto waznq
decyzje), a nastepnie, w ttumaczeniu i przy formulowaniu wypowiedzi po
rosyjsku, czesto buduja zdania niepoprawne, typu: B IToavue *npuxsamo®
dea sapuauma amoii gamuauu (pol. W Polsce przyjeto dwa warianty
tego nazwiska), Mecmom ycmanogaenus namsmuuka *usbparo Kpacuyro
naowads (pol. Jako miejsce dla pomnika wybrano Plac Czerwony),
B mabauue *npedcmasneno cmamucmuueckue danHwle (pol. W tabeli
przedstawiono dane statystyczne).

PolRos, pierwszy z polsko-rosyjskich korpuséw réwnoleglych,
obejmujacy aktualnie ok. 25 mln wyrazow tworzony byl w latach 2010-2013
przez zespOl pracownikow Uniwersytetu Warszawskiego kierowany przez
prof. M. Lazinskiego’”. PomyS$lany zostal jako praktyczna pomoc dla
tlumaczy, leksykografow, badaczy literatury i kultury, studentow i wszyst-
kich zainteresowanych kontaktami jezykowymi polsko-rosyjskimi.

Baza tekstow wlacza oryginaly polskie (50%) i rosyjskie (33%)
z przekladami na drugi jezyk oraz teksty przekladow polskich i rosyjskich
z trzeciego jezyka (15%). Te ostatnia grupe stanowia tlumaczenia m.in.
z angielskiego, niemieckiego, francuskiego, wloskiego, takich autoréw, jak
K. Dickens, R. Kipling, J. London, A Dumas, E. Zola, F. Kafka, T. Mann,
C. Collodi.

Ze wzgledu na sfere funkcjonowania najobszerniejsza grupe
stanowig teksty literackie — 90%. Nieporéwnywalnie skromniejsze sa zbiory
tekstow prawnych i literatury faktu — razem 5%. Teksty religijne stanowia
4%, a prasowe zaledwie 1%.

Wyszukiwanie mozna prowadzi¢ w calym zbiorze tekstow lub z po-
dzialem na gatunki, przy czym w obrebie literatury pieknej w dwdch
przedzialach czasowych: w dzielach napisanych przed rokiem 1945 i po nim.
Gatunki prawne reprezentuje Kodeks karny RP, Ustawa o NIK-u, Traktat
o UE, Wersja skonsolidowana traktatu ustanawiajqcego Europejskq

® O tej wspolpracy oba zespoly projektowe informujg na swoich stronach. Zob. zaktadke
,,O mpoekre” (NKRIJ) — http://www.ruscorpora.ru/corpora-about.html i ,,Podziekowania” PolRos
— http://www.pol-ros.polon.uw.edu.pl/index.php?id=07 &lang=pl.

® Gwiazdka (*) sygnalizuje forme niepoprawna.

" Korpus finansowany ze $rodkéw na nauke w latach 2010-2013 jako projekt badawczy
NN104056638 dostepny jest pod adresem http://www.pol-ros.polon.uw.edu.pl.
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Wspélnote Energii Atomowej. Literature faktu — Zniewolony umyst Cz.
Milosza, Szachinszach i Cesarz R. Kapu$cinskiego, Zdqzyé¢ przed panem
Bogiem H. Krall. Teksty religijne wlaczaja popularne wersje przekladow
Nowego Testamentu oraz cze$ci Starego (4%), wspoétczesne teksty prasowe
(1%).

Istotny wplyw na strukture tekstébw mialo obowiazujace prawo
autorskie. Mimo ze zasoby korpusu sa dostepne dla uzytkownikow
wylacznie we fragmentach obejmujacych jedno, maksymalnie trzy, kolejne
zdania, a konstrukcja wyszukiwarki uniemozliwia lekture czy kopiowanie
wiekszych fragmentow, teksty wlaczane do bazy danych sa przetwarzane w
calo$ci, co — w przypadku niewygaslych praw autorskich — wymaga
uzyskania zgody autora, thumacza i/lub wydawnictwa.

Pozyskiwanie zgdd i akwizycja tekstow okazaly sie najbardziej
forsowna, czasochlonng, a czesto nieefektywng, czeScig projektu.
Skutkowalo to szerszym niz poczatkowo planowano wilaczeniem XIX-
wiecznej klasyki literackiej, ktora ze wzgledu na wygasle prawa autorskie
nie wymaga pytania o zgode, konieczno$cia zmniejszenia korpusu
(poczatkowo mial obejmowac 50 mln stéw) oraz ograniczeniem dostepu do
czeSci zasobow, w stosunku do ktorych nie zakonczyta sie jeszcze procedura
pozyskiwania zgodysS.

PolRos UW proponuje latwy w obsludze ,okienkowy” interfejs
wyszukiwania. Program wyszukujacy odnajduje zdania zawierajace szukane
formy, polaczenia lub czeéci stow (z zastosowaniem wyrazen regularnych) i
pokazuje odpowiadajace im zdania w przekladzie. Mozna np. szukaé
kontekstow uzycia formy powiedziano w polskich tekstach literackich
powstalych przed rokiem 1945 i wsrdéd wynikéw otrzymac 42 przyklady
(m.in. zdziel Kraszewskiego, Sienkiewicza, Prusa, Orzeszkowej, Zeroms-
kiego, Dolegi-Mostowicza i in.) z propozycjami thumaczenia na rosyjski.

Mozna tez lgczy¢ warunki wyszukiwania w obu jezykach, np.
wyszukiwaé tylko takie polskie zdania z formag powiedziano, ktérym
odpowiadaja rosyjskie zdania z forma ckasano — badz przeciwnie —
ekwiwalentami sg zdania bez tej formy.

Program wyszukuje réwniez zadane wartoSci kategorii gramatycz-
nych, np. dowolne czasowniki niedokonane w 3. osobie liczby mnogiej czasu
terazniejszego?.

Prace nad PolRosem byly koordynowane z Narodowym Korpusem
Jezyka Polskiego (dalej — NKJPx°), Instytutem Podstaw Informatyki PAN
oraz partnerami zagranicznymi: tworcami RosPol z Instytutu Jezyka
Rosyjskiego Rosyjskiej Akademii Nauk i z Panstwowego Uniwersytetu

® Do zamknietej, chronionej hastem, czgsci korpusu (obejmujacej ok. 1/3 zasobéw tekstowych)
maja dostgp jedynie instytucje prowadzace projekt. W wersji ogolnodostepnej program
wyszukuje tylko w tekstach ze zgodami posiadaczy praw oraz wolne od praw majatkowych.

® Przyklady zastosowan danych PolRos zob. w: Laziski 2012, Lazinski, Kuratczyk, Orekhov,
Stobodjan 2012.

9 Dostepny na stronie www.nkjp.pl.
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Humanistycznego w Moskwie, zespolem jezykoznawcow z Wydzialu
Filologicznego Baszkirskiego Uniwersytetu Pedagogicznego w Ufie oraz
twércami projektow korpusowych z Uniwersytetu w Amsterdamie.
Szczegolnie istotna byla mozliwos$¢ pozyskania tekstow i programoéw do ich
znakowania.

W najwiekszym jednak stopniu PolRos zawdziecza swe istnienie
inicjatywie, wiedzy, doswiadczeniu, kontaktom i energii prof. Marka
Lazinskiego, ktory wezeéniej uczestniczyl w pracach nad Korpusem Jezyka
Polskiego PWN, a po polaczeniu projektow korpusowych Wydawnictwa
PWN, Instytutu Podstaw Informatyki PAN, Instytutu Jezyka Polskiego PAN
i Zakladu Jezykoznawstwa Komputerowego i Korpusowego Uniwersytetu
Lodzkiego w NKJP.

NKJP, jedyna w swoim rodzaju baza polskich tekstow, powstal
(w latach 2008-2012) gléwnie z my$la o zaawansowanych uzytkownikach.
Wyposazony zostal w dwie niezalezne wyszukiwarki (Pelcra i Polikarp)
uzywane w zaleznosci od potrzeb i charakteru zapytan wyszukiwawczych.
Zalety pierwszej doceni¢ mozna w badaniach leksykologicznych ,ze wzgledu
na modul kolokacyjny, jak i na prezentacje tzw. profilu historycznego
leksemu” zalety drugiej ujawniaja sie przy bardziej skomplikowanych
zapytaniach [Goérski 2012: 292]. NKJP wykorzystywany jest m.in. w pracach
leksykograficznych (obecnie m.in. przy opracowywaniu elektronicznego
Wielkiego stownika jezyka polskiego powstajacego pod kierunkiem
P. Zmigrodzkiego''), w rozmaitych badaniach gramatycznych [zob.
zwlaszcza Gorski 2012], w translatoryce — zaréwno w dydaktyce przekladu,
jak i w praktyce zawodowych ttumaczy [zob. Pezik 2012].

NKJP oferuje mozliwosci szukania w calym zbiorze danych (ok. 1,5
miliarda wyrazow tekstowych), w korpusie zréwnowazonym?!? wlgczajacym
ok. 300 milionéw form w tekstach powstalych po roku 1945 badz w recznie
znakowanym milionowym korpusie dydaktycznym. Struktura i potencjal
NKJP szczegblowo zaprezentowane zostaly na stronie korpusu, powstala
obszerna poéwiecona mu literatura naukowa, réwniez ksigzkowa [zob.
zwlaszcza Przepidrkowski i in. 2012]3.

Wryniki zapytan widoczne sa w postaci tzw. konkordancji, tj. ,,zbioru
przykladéw uzycia danej formy wyrazowej, z ktérych kazdy jest przed-
stawiony w swoim wlasnym $rodowisku tekstowym” [Walinski 2005: 37].

1 Wstepna wersja stownika dostepna jest pod adresem www.wsjp.pl. Na temat korpusow w
leksykografii jednojgzycznej zob. zwlaszcza Banko 2001, 2012.

12 Zréwnowazenie korpusu polega na przyjeciu okreslonych proporcji tekstow ze wzgledu na
gatunek, styl, czas powstania itp. W NKJP ustalono np. nast¢pujaca strukture: ksigzki (literatura
pickna, literatura faktu, teksty popularno-naukowe, poradniki) 29%, prasa 50%, teksty urzgdowe,
listy — 4%, blogi, fora, strony www — 7%, teksty méwione — 10%.

13 Zob. wykaz publikacji i teksty dostepne na stronie http:/nkjp.pl/index.php?page=3&lang=0.
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Tabl. 1. Fragment konkordancji formy przyjeto (Wyszukiwarka kor-
pusowa Poligarp dla danych NKJP)

po najblizszego milicjanta. przyjeto

Poprawke [przyjac:imps:perf] jednoglosénie, po czym szef

- przyjeto . e .
Basta i finito. Gdyby [przyjac:imps:perf] , ze kto$ jej pomogt
dziczyzny. W Strzelcach chetnie przy]_t;t,(? L moje ustugi. Dach nad
[przyjac:imps:perf]
przyjeto

wprost do $wiatyni, gdzie go z szacunkiem i przyjaznia

[przyjac:imps:perf]

| . przyjeto ; ;
byty numery! Jednego dnia [przyjac:imps:perf] mnie, Tomka Radzkiego,
. " przyjeto . .
si¢, bo na Nowowiejska [przyjac:imps:perf] mnie bez zadnych grup.
zimne spojrzenia, jakimi go przy].e;t’(?. . . Poczatkowo byl przerazony
[przyjac:imps:perf] domystem

najwazniejsze, ze ostatecznie przyjeto

dokumenty [przyjac:imps:perf] . Teraz nalezalo tylko czeka¢

Pigcdziesiatej Siodmej Ulicy, przyjeto

gdzie [przyjac:imps:perf] mnie do pracy jako stazystke

przyjeto

nieched, ze z ulga [przyjac:imps:perf]

wiadomo$¢ o jego wstrzymaniu:

Aby znalez¢ przyklady dowolnych form bezosobowych zakon-
czonych na -to, nalezy poznaé jezyk zapytan, ktéry nie jest niestety
intuicyjny®4, i wpisa¢ w wyszukiwarke np. [orth=".*t0" & pos="imps" &
aspect="perf"]. Otrzymamy woéwczas m.in.:

Tabl. 2. Fragment konkordancji dla dowolnych dokonanych form
bezosobnikéw na -to (Wyszukiwarka korpusowa Poligarp NKJP)

. Wreszcie postyszal kroki, odsunigeto [odsungé:imps:perf] zasuwg i powoli otworzyly si¢

ktdre, jak to oficjalnie ujeto [ujac:imps:perf] , nie umialy si¢ przystosowac

serwowaé nowy rodzaj

gore. W barze sushi zaczeto [zaczac:imps:perf] smakowitych krewetek

bowiem konkretnego z Reja wyciagnieto

. X .- . On sam nadal nie
nie [wyciggna¢:imps:perf]

podsunieto

[podsunac:imps:perf] . Podpisywat nawet wyrok $mierci

podpisywat wszystko, co mu

miast naszego regionu.
Wiasénie

zaklada¢ radzieckie glo$niki na

zaczeto [zaczaé:imps:perf] gléwnych

w sadzie. Sprawcy nie WyKryto [wykryé:imps:perf] , za$ sprawa ta stata

¥ Np. che¢ znalezienia wszystkich bezosobnikéw dokonanych wymaga wpisania w wyszu-
kiwarke [pos="imps" & aspect="perf"], a nie wylacznie znacznikéw informujacych o klasie
i wartosci kategorii gramatycznej, tj. w tym przyktadzie imps, perf.
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wepchnigto

Pruszkowa. Jak w Lesznie o
[wepchnaé:imps:perf]

ich na podwérko, gdzie

ztotych. W miejscowosci
Piotrowice

przy dzwigkach strazackiej

otwarto [otworzy¢:imps:perf] orkiestry pietsetng

z XVIll-wiecznych kufli,

trzymano krowy i konie, pito [pi¢:imps:imperf] rozbijajac

Drugi korpus przekladowy z jezykiem polskim i rosyjskim, RosPol,
jest podzbiorem korpuséw réwnoleglych stanowigcych modul NKRJ5
(ITapasutenpHBIN KOpITyc), oferujacych mozliwo$¢ wyboru wérod kilku pod-
korpuséw dwujezycznych: z rosyjskiego na: angielski, niemiecki, francuski,
hiszpanski, wloski, polski, ukrainski, bialoruski badz odwrotnie. Do tego
modulu nalezy tez korpus wielojezyczny, ktéry udostepnia przeklady 12
tekstéw (m.in. Pinocchio C. Collodi, Alice's Adventures in Wonderland
L. Carroll, Le petit prince A. de Saint-Exupéry, The Da Vinci Code D. Brown)
jednocze$nie na wiele jezykow. Wlacza tez istniejace serie przekladowe, np.
wérod przektadéow Winnie-the-Pooh A. A. Milne oproécz kilkunastu innych
znalazly sie po dwa przeklady na polski, rosyjski i ukrainski.

RosPol stanowi tylko niewielka czastke NKRJ zawierajacego teksty
zréznicowane gatunkowo, czasowo, terytorialnie, stylistycznie i jezykowo
o lacznej objetosci ok. 500 mln form wyrazowych'e. NKRJ jest nieporow-
nywanie latwiejszy w obstludze niz wiekszo$¢ korpuséw narodowych dzieki
okienkowemu interfejsowi wyszukiwania i minimalnym wymaganiom
w zakresie jezyka zapytan wyszukiwawczych. Obok wspomnianego Korpusu
Rownoleglego, zawierajacego m.in. RosPol, na NKRJ sklada sie dziesie¢
podkorpusoéw stanowigcych niezalezne moduly:
¢ Korpus Podstawowy (OcHoBHO# kopItyc) — najobszerniejszy (230 min

form), wlgczajacy teksty prozatorskie zréznicowane pod wzgledem czasu
powstania (od polowy XVIII do wspoélczesnosci), tematyki, gatunku
i sfery funkcjonowania (literatura piekna, literatura faktu, publicystyka,
teksty urzedowe, popularno-naukowe, techniczne, religijne, teksty
pochodzace z komunikacji elektronicznej — foréw internetowych,
blogbéw itp.). Aby u$wiadomi¢ sobie, ze 230 mln form wyrazowych to
duzo, warto wiedzie¢, ze np. cztery tomy Wojny i pokoju L. Tolstoja
zawieraja lacznie mniej niz pél miliona wyrazoéw, tekst Anny Kareniny —
¢wier¢ miliona (dokladnie 269.947), a dwie cze$ci Mistrza i Malgorzaty
Buthakowa — niewiele ponad 100 tysiecy (dokladnie 112.946) wyrazow.
Korpus jest zrownowazony, wskutek czego teksty literatury pieknej
(facznie z dramatycznymi i memuarystyka) nie przekraczaja 40% jego
objetosci. Szukanie form i konstrukcji mozna prowadzi¢c w calym

% HaumonansHeiii Kopmyc pycckoro ssbika — www.ruscorpora.ru. Dostepny w Internecie od
2003 r. tworzony jest pod patronatem Instytutu Jezyka Rosyjskiego Rosyjskiej Akademii Nauk
i przy wspotpracy z platformg internetowa i wyszukiwarka Yandex.

Tu i nizej wszystkie dane liczbowe dotycza stanu na lipiec 2013 r.
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korpusie og6lnym lub prawie dowolnie je ograniczy¢: do okreslonego
dziela, do konkretnego autora albo np. wylacznie plci autora, do
gatunku tekstu, typu tekstu, zadanego zada¢ przydzialu czasowego,
w ktorym powstal tekst lub urodzil sie autor itp. Mozliwosé generowania
wlasnego podkorpusu dotyczy wszystkich moduléw NKRJ.

Korpus Gazetowy (I'azerHbrii kopmyc) — prawie 175 min form
wyrazowych z drukowanej prasy rosyjskiej XXI w. (,Izwiestia”,
,Komsomolska prawda”, ,Trud”, ,Sowietskij sport”) oraz teksty
internetowych agencji informacyjnych (RIA ,Nowosti”, RBK, ,Nowyj
region”). Teksty prasowe mozna wprawdzie znalezé i w Korpusie
Podstawowym, ale — ze wzgledu na przyjeta zasade zréwnowazenia
gatunkowego — stanowig tam one tylko niewielki procent i pochodza
z réznych czasow (od XVIII w.).

Korpus Skladniowy (Cunrakcuueckuii kopiyc) wigcza wspoélczesna
proze, teksty popularno-naukowe i spoleczno-polityczne oraz publi-
kowane w sieci wiadomo$ci agencyjne. Ta cze$¢ korpusu jest
oznakowana nie tylko morfologicznie, lecz rowniez morfosyntaktycznie,
co oznacza, ze kazdy wyraz scharakteryzowano pod wzgledem roli
pelnionej w zdaniu. Dla kazdego zdania zbudowany zostal réwniez
schemat jego struktury, szczegbélowo pokazujacy zalezno$ci miedzy
czlonami. Sposéb prezentacji struktury zdan nawigzuje do modelu
«Sens ©Tekst» I. A. Mielczuka i A. K. Zolkowskiego.

Korpus Dydaktyczny (O6yuaromuii kopimyc) — stosunkowo maty
(niecale 700 tysiecy form) przydatny dla ucznidow rosyjskich ze wzgledu
na dobor tekstow (lektury, podstawowe typy tekstow uzytkowych) badz
na poczatkowym etapie nauki jezyka jako obcego ze wzgledu na
dezambiguacje (ujednoznacznienie usuwajace homonimie), proste
slownictwo, odro6znianie liter € (jo) i e (je), mozliwos¢ otrzymania
wynikow z rozstawionymi akcentami.

Korpus Poetycki (ITosTmueckuii xopmyc) — wlacza utwory poetyckie
poczynajgc od XVIII w. do wspolczesnosci (ponad 9 min form) i daje
mozliwo§¢ szukania wg nazwiska autora, tytulu, pamietanego
fragmentu, dowolnego slowa lub jego okre$lonej formy, struktury
wiersza, technik wersyfikacyjnych itd.

Korpus Dialektalny (/uanektusiii kopmyc) — dla specjalistow
zainteresowanych terytorialnym zréznicowaniem jezyka rosyjskiego.
Korpus Historyczny (Mcropuueckuii kopiyc) wlaczajacy teksty staro-
ruskie i cerkiewnoslowianskie (ponad 4,7 mln wyrazéw) adresowany do
historykow jezykéw wschodnioslowianskich.

Korpus Akcentowany (AkrieHToIornyeckuil kopmyc) — godny polecenia
osobom poznajacym wymowe rosyjska, wlaczajacy prawie 12 mln form.
Korpus Ustny (Ycrubiti kopmyc) — dla badajacych wspoétezesny jezyk
moéwiony: ponad 10 mln form zarejestrowanych rozmoéw, wypowiedzi
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radiowych i telewizyjnych, wywiadéw, posiedzen, dyskusji na zebra-
niach itp.

e Korpus Multimedialny (MynsTuMeauiinbiii Kopmyc) — unikatowe,
bardzo obiecujace narzedzie badawcze i pomoc dydaktyczna. Obok
tekstu pisanego zawiera roéwniez materialy filmowe kinematografii
rosyjskiej oraz rozmaite zapisy wideo i audio. Procz przyjetego w calym
korpusie systemu znakowania modul ten daje dodatkowe mozliwo$ci
wyszukiwania, m.in. wedlug gatunkéw mowy (prosba, pytanie, rada,
przeprosiny itp.), sposobu méwienia (szept, krzyk, jakanie sie, pijacki
belkot itp.), plci i wieku moéwigcego, gestow towarzyszacych wypowiedzi,
czesci ciala wykonujacych gest i wiele innych.

Obszerny wyraz publikacji dotyczacych prac nad NKRJ, kierunkow
wykorzystania danych jezykowych, zasad korzystania, sposobu rozwig-
zywania problemoéw i przykladéow zastosowania wraz z linkami do cze$ci
prac mozna znalez¢ w odpowiednich zaktadkach NKRJY7.

RosPol nalezy do wiekszych korpuséw réwnoleglych NKRJ i pod
wzgledem objetosci zajmuje trzecie miejsce za rosyjsko-angielskim i rosyjs-
ko-ukrainiskim.

Baza oryginalow polskich RosPol obejmuje 26 tekstéw powstalych
od lat 80. XIX do wspdlczesnosci (w tym dwa nieliterackie — Kodeks Karny
RP i Ustawa o NIK-u). Oryginaléw rosyjskich z przekladami na polski jest
znacznie mniej — zaledwie 18 tekstow literatury pieknej napisanej w okresie
miedzy polowa XIX w. a polowa XX. Objetos¢ polsko-rosyjskiej czeSci
RosPol to prawie 4,5 mln stow, czeci rosyjsko-polskiej — prawie 1,5 min.
RosPol oferuje mozliwosé latwego wyszukiwania konkretnych ksztaltow
form, form o zgdanych charakterystykach gramatycznych i niektérych
innych, m.in. ortograficznych (wyraz pisany wielka badz mala litera),
interpunkcyjnych (wyszukiwanie wyrazu po przecinku, kropce, dwukropku
itd. lub przed nim), zwigzanych z szykiem (np. na poczatku badz konicu
zdania), powtorzeniem wyrazu lub tylko powieleniem pewnych jego cech
gramatycznych przez wyraz sasiadujacy.

Wro6émy do zaproponowanego na wstepie przykladu dotyczacego
wykorzystania korpuséw réownoleglych przy ustalaniu zasad thumaczenia na
rosyjski polskich zdan z formami bezosobowymi na -no, -to, nazywanymi
bezosobnikami (wcze$niej imiestowami biernymi przystéwkowymi'8), typu:
pisano, podano, zrobiono, wzieto, przyjeto.

Formy te — tworzone praktycznie od wszystkich czasownikow
wlasciwych — wystepuja w polszczyZnie w orzeczeniach zdan z formalnie
zablokowang pozycja podmiotu. Mozna sie jedynie domyslac, ze wykonawca
czynno$ci byl kto§ blizej nieokreSlony, np. Na kolacje podano siedem
potraw; Twierdzi, ze chciano go otrué.

7 Na temat zastosowan korpusu przy opanowaniu form czasownikowych przez Polakéw zob.
tez: Kuratczyk 2013.
18 Zob. np. Tokarski 2001: 197.
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Takim formom przysluguje jedynie kategoria trybu ograniczona do
dwbch wartosci: trybu orzekajacego (np. pisano, podano, wzieto) i warun-
kowego (np. pisano by, podano by, wzieto by). Tworzy sie je zar6wno od
czasownikéw przechodnich (jak przytoczone wyzej przyklady), jak i od
nieprzechodnich, np.: pracowano, rozmawiano, uwazano, jechano, spano;
od dokonanych (np. zrobiono, wzieto, przyjeto) i niedokonanych (np.
robiono, brano, przyjmowano), od zwrotnych (np. bawiono sie, domyslano
sie, wzieto sie) i niezwrotnych.

Historycznie rzecz biorac bezosobniki sa pozostalo$cia dawnych
imiestowow biernych rodzaju nijakiego, ktore utracily odmiane, a zyskaly
znaczenie czynne (zob. np. Bak 1987: 183). Réznig sie one wspolcze$nie od
tych dawnych imiestlow6ow takze formalnie: zamiast koncéwek
przymiotnikowych (np. wybrany (prezydent), wybrana (komisja),
wybrane (jury), wybrani (postowie), wybrane (postanki)) maja przyrostek
przystowkowy -o (wybrano (prezydenta, komisje, jury itd.)).

W jezyku rosyjskim rowniez istnieja formy odczasownikowe
zakonczone na -Ho, -mo, np. c0eAaHo, HaNUCaHo, NOCMPOEHO, OMKPLINO.
Moze sie w zwigzku z tym wydawaé, ze mamy do czynienia z odpo-
wiednio$ciami: zrobiono — cdeaaHo, przyjeto — npumusmo, zbudowano —
nocmpoeHo, powiedziano — ckasao itp. Nie sa to jednak odrebne formy
odimieslowowe, lecz krotkie formy imiestowow biernych czasu przeszlego
rodzaju nijakiego, stanowigce podstawowy sposéb tworzenia konstrukeji
biernych czasownikow dokonanych, np.: ®omo cdeaano 6pamom, w kto-
rych koncowka imieslowu zalezy od rodzaju i liczby rzeczownika, por.:
CHumoxk (6bL1) coenar 6pamom, @omozpagus (6vLra) coeaara 6pamom,
CHumxu (6vLau) coenarwvt 6pamom. Oprocz kategorii rodzaju i liczby
przyshuguje im, czasu (6bi1 cdeaan, 6ydem coenan) i trybu (6bir cdenan,
6bL1 ObtL coenar).

W PolRos i RosPol mozemy sprawdzi¢ liczbe wystapien poszcze-
goblnych form w oryginalnych tekstach polskich i mamy dostep do rosyjskich
przekladow zdan z tymi formami. Mozemy tez prze$ledzié (korzystajac
z wyszukiwania lacznego dostepnego jedynie w PolRos), w ilu przypadkach
dana forma uzyskala konkretny, interesujgcy nas przektad. Sprawdzmy wiec
na obszernym materiale egzemplifikacyjnym, jak profesjonalni tlumacze
przekladaja na rosyjski zdania z bezosobnikami.

W tabeli ponizej podano kilkanascie wynikdéw wyszukiwania
bezosobnikow w obu korpusach réwnoleglych. Na pierwszym miejscu
zaprezentowane sg dane PolRos, a po ukoéniku dane RosPol. Ekwiwalenty
podzielone zostaly na cztery grupy: 1) forma bierna na -Ho, -mo 2) forma
bierna nie zakonczona na -0, -mo 3) forma liczby mnogiej czasu przeszlego
oraz 4) inne, wérdd ktoérych sa mniej typowe formy uznane przez ttumaczy
za najstosowniejsze w Kkonkretnym przypadku. Por. Rozmawiano
o jedzeniu [Pokolenie, Czeszko B.] — Paszogop uacmo 3axodua o ede [Bb.
Yemko. I[Tokonenue]; Z wielkim powodzeniem przedstawiono opere
[Hrabina Cosel, Kraszewski J. I.] — ¢ 6oavwum ycnexom wna onepa
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[Tpadunsa Kozens, Kpamesckuti 0. 11.]; Komoérke zamknieto na klodke
1 "wlamywacze" wrécili tq samq drogq, jakq sie tu dostali. [Czlowiek
z blizna, Edigey J.] — 3akpwig capail Ha 3amoK, «8310MWUKU» 8ePHYAUCD
soceoscu moil sce dopoeotl. [Yemosek co mpamom, dumureii E.]. W tej
grupie sa tez (nieliczne) formy bierne czasownikéw niedokonanych
zakonczone na -cs, oraz przypadki, w ktéorych tlumacz zdecydowatl
o zastapieniu konstrukcji czasownikowej rzeczownikowa (np.: Nim sklep
zamknieto (...) {B. Prus. Lalka} — Ewe 0do 3axpvimusa mazasuna (...) {b.
Ipyc. Kykia}; (...) nie miat zadnej nadziei, aby go wybrano {[J. 1. Kra-
szewski. Adama Polanowskiego, dworzanina kréla Jegomosci Jana III,
notatki]} — (...) He umen Huxakxol HadexcObt Ha usbpanue) {[}0. WN.
KpameBckuti. 3anucku Agama ITonsarosckoro]} lub pozostawil bezosobnik
bez ekwiwalentu.

Tabl. 3. Przykladowe wyniki wyszukiwania poszczegélnych typow
ekwiwalentow stosowanych przy przekladzie bezosobnikéw

. ekwiwalent rosyjski
bezosobnik -
w oryginale f(_)rma _forma_ czasownik inne
polskim bierna bierna nie w l.mn. formy
na -no, -mo na -no, -mo CZ. przesziego

kazano 33/15 2/1 58/2 20/9
napisano 9/4 0/0 2/1 1/1
oddano 3/0 8/3 11/ 5/2
pisano 2/0 0/0 4/1 0/0
powiedziano 4/2 0/0 26/13 12/4
przedstawiono 0/0 2/0 1/1 3/1
przygotowano 0/0 9/2 6/2 4/2
przyjeto 2/2 5/3 25/7 3/1
rozmawiano 0/0 0/0 8/5 4/2
wybierano 0/0 1/0 6/6 3/0
wybrano (sig) 0/0 1/0 13/5 2/1
wzieto (sig) 2/1 2/1 49/25 3/1
zamknigto 0/0 7/4 24/11 6/6
zapisano 3/1 2/1 0/0 1/1
zapominano 0/0 0/0 1/2 0/0
zapomniano 0/0 0/2 19/10 6/1
zbudowano 0/0 5/1 3/1 5/2
zebrano 0/0 4/1 0/0 3/2
zrobiono 0/0 4/2 23/6 2/0

Przy analizie wynikéw skupimy sie na najbardziej regularnych
typach ekwiwalentow oraz na tych, ktéore ze wzgledu na zewnetrzne
podobienstwo do bezosobnikéw sa przyczyng btedéw Polakow.

Jak wida¢ z tego zestawienia wérod ekwiwalentdw najwieksza grupe
stanowia formy liczby mnogiej czasu przeszlego. Najczesciej sa to zdania
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bez mianownika, w ktéorych mowa jest o pewnych czynno$ciach,
dzialaniach, zdarzeniach, natomiast ich wykonawcy to osoby blizej
niesprecyzowane. Z punktu widzenia moéwigcego sg nieistotne przy opisie
sytuacji, blizej nieokres$lone lub uznane za wiadome odbiorcy. Takie zdania
z forma osobowa, ktdra nie laczy sie z podmiotem, w gramatyce rosyjskiej

nosza nazwe osobowych
npesyoxkenus). Por. przyklady:

nieokre$lonych

(HeorpeiesIeHHO-JIYHbBIE

Nad wieczorem oddano mu  list
dyrektora (...). {[S.Zeromski. Ludzie
bezdomni]}**

Beuepom emy mepenanim  MHCHMO
IpEKTOpa (...). {[be3nomHubIC,

Kepomcxwmii C.]}

Powiedziano o tym krélowi, postuchat i
nie rzekl nic. [Boleszczyce, Kraszewski
J. 1]

JIONOXUIIM KOPOJI0; OH BBICHYIIAN H
npomomdan. [bonecnaspl, Kparmesckmii

10. 1]

Istotnie stotkow dla nas nie przygo-
towano. [Bialy Jaguar, A. Fiedler]

TaOypeToB /Ui Hac U BOPSIMb HE IIPUTO-
ToBunH. [benblit sryap, @uanep A.]

Trudno nawet powiedzie¢, co by poczal,
gdyby wybrano go na prezydenta.
[Wieze z kamienia, Jagielski W.]

TpynHo maxke cka3arh, 9To OBI OH TIpeN-
TIPUHSDL, eci OBl ero M30palii Mpe3u/IcH-
toM. [baiau u3 kamus, Srensckuii B.]

Pozniej biblioteke zamKnieto.
{[Pokolenie, Czeszko B.]}

IToTrom 6ubnuorexy 3aKPBUIH.
{[ITokonenue, Yemko b.]}

(...) w sercu pustyni Ogadenu zbudo-
wano okazaly patac (...). [Cesarz, Ka-
puscinski R.]

(...) B mentpe mycthinu OraJieH BO3BEIU
pockomHeii asoper (...). [Mmmeparop,
Kanymuackuii P.]

Ten typ ekwiwalencji jest szczegélnie czesto wykorzystywany
w przekladach zdan z formami czasownikéw niedokonanych:

Porywano dzieci, wychowywano je w
wierze Chrystusa i oddawano im
majatki rodzicéw, ktérzy nie chcieli
porzuci¢ wyznania ojcow. [Rekopis
znaleziony w Saragossie, Potocki J.]

Y Hac OTHHManM JeTeid, BOCIHUTHIBAIH
ux B XpHUCTOBOM Bepe M OTAABAIU UM
MUMYILECTBO POJHTENCH, HE MXKEITaBIINX
OTKa3aTbCsl OT BEphl OTLOB. [Pykomuch
HaiaenHas B Caparoce, [lorouxkuii 51.]

Wina bylo tak wiele, ze robiono zen
lemoniadg. {[Pokolenie, Czeszko B.]}

BuHa ObUIO TaKk MHOTO, YTO M3 HEro Je-
namw miMoHa. {[[Toxonenne, Yenko b.]}

(...) w wagonie wcigz jeszcze po polsku

(...) B BaroHe Bce elle TOBOPHIH II0-

rozmawiano. {[S. Zeromski. Ludzie nonbcku.  {[beznomubie, YKepomckuii
bezdomni]} C.J}

Nie mogto by¢ przypadkiem, ze na He caywaitHo i pasmemnieHus
lokalizacje warowni zawsze wybierano KpernocTe BCeraa BBIOUpaIH

$wiete miejsca pradawnych, ginagcych w
niepamieci kultow (...). {[A. Sapkowski.
Narrenturm]}

CBSIIIICHHBIE MECTA JPEBHUX, YXOMSIINX
B HeOertme kymsToB  (...). {[A.
CankoBckuil. bamas mryToB]}

¥ Dla odroznienia zrodta przyktadow dane bibliograficzne cytatow z PolRos ujete sa w
nawiasy kwadratowe, dane cytatow z RosPol — w klamrowe, a powtarzajace si¢ w obu

korpusach — w podwojne.
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Zastepowano  Wokulskiemu  droge, — | BOKynbCKOMY TO W JI€JIO0 IpETpaskIaliu
deptano po pietach, potracano tokciami JIOPOTY, HACTYIAIU Ha IATKH, 3a1eBajd
(...). {[B. Prus. Lalka]} noktsm (...). {[B. Ipyc. Kykmal}

Rosyjskie czasowniki niedokonane praktycznie nie maja imiestowow
biernych czasu przeszlego i tworza konstrukcje bierne za pomoca czastki -
cs, np. oM cmpouacs napuxcckum apxumexmopom zamiast /Jom 6bin
cmpoer2° napuxcckum apxumexkmopom). Przykladow, w ktorych bezosob-

nikowi odpowiada forma bierna na -cs, jest jednak bardzo niewiele, np.:

O 6smej wiecz6r zamykano sklep. {[B.
Prus. Lalka]}

B BocemMb 4YacoB Beuepa MarasuH
sakpoiBasics. {[b. Ipyc. Kykna]}

Nie udato mu sie wprawdzie, ale zostawit
syna. Nie od razu Krakéw zbu-
dowano!... {[B. Prus. Lalka]}

[IpaBaa, eMy He ynanock 3TO — YTO X,
OH octaBui HaMm cbiHa. He cpasy Kpa-
koB crpowmicsl.. {[b. [Ipyc. Kykmna]}

Jedynie sporadycznie w przekladach zawierajacych forme liczby
mnogiej czasu przeszlego zdarzaja sie zdania z podmiotem formalnie

wyrazonym, por.:

Widywat za szkolnych czaséw tych
augsburskich piechuréw. Kazano mu i$¢
na dot. Nie chciat. [S. Zeromski.
Popioty]

Korma oH yumics, emy ciydanoch
BHICTH JTHX ayrcOyprcKuX NEeXOTHH-
ueB. OHY Besenu eMy uATH BHU3. OH He
xoreln. [C. Xepomckuid. [lenen]

Pozniej, po roku siedemdziesigtym,
kiedy to dwaj mezowie stanu podpisali
ow uktad, o ktérym pisano w gazetach —
zaréwno w Polsce, jak w Niemczech — ze
jest historyczny (...). [Weiser Dawidek,
Huelle P.]

Ilosnnee, mocne cemumecsaTOro roja,
KOTJa JBa TOCYAapCTBEHHBIX MYyXKa
HOJMHCAIN I0TOBOP, KOTOPBIM ra3eThl B
I'epmanun u Ilonbmie HaszBanu HCTO-
pudeckum  (...). [Baiizep [laBunuek,
Xrome I1.]

Cedro musiat si¢ tego wkupi¢ do glitu i
naje$¢ rozmaitych —szykan, nim go
przyjeto. [Popioly, Zeromski S.]

Kummrody npunuiock 1oporo Jarth 3a
NpaBO BOMTH B HMX psijibl, TPOTJIOTUTH
HEMalo OO0HI, MpeXae YeM OHH €ro
npussuid. [Ilenen, XKepomckuii C.]

Do roboty okoto okopow wzieto sie nie
zwlekajac tejze chwili (...). {[J. L
Kraszewski. Adama Polanowskiego,
dworzanina krola Jegomosci Jana III,
notatki]}

He Tepsis HU MUHYTBHI, MBIl OPHCTYIIWIN
K BO3BEJICHHIO YKperuieHuii (...). [F0. U.
Kpamesckuid. 3amnucku Anmama
ITonsHOBCKOTO |

® Tego typu konstrukcje sa za$wiadczone w NKRJ jedynie w starszych tekstach, np.
IIpexpacHblii gom IlamkoBeix Ha yriay 3HamMeHKM M MoXoOBOH ObI CTpoeH AlneKcaHIpOM
Unbuaem ITamkoseim. [[1. 1. Briaroso. Pacckasbl 6a0yIky 13 BOCIIOMHHAHUH MATH MOKOJICHHH,
3anucaHHble 1 coopanHble ee BHykoM [I. braroso (1877-1880)]. Spotykana w tekstach XX i XXI
w. forma cmpoen odnosi si¢ wytacznie do przymiotnika cmpoiinsiii, np.: Anexceii 61 cTpOeH,
MIMPOKOIIIEY, Cephle T1a3a IIISAENN BHUMATEeIbHO U CTPOTO, JIETKasi CeANHA TTI0CepeOpHIa BUCKHL.
[Exarepuna Illepra. Komobku meBmammoro ¢ponta // «Pycckmit pemoptep», Ne 34 (212),
1 cents6ps 2011, 2011]
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Musiatby$ si¢ postara¢, azeby ci zapo-  — i Hago mocrapatbes, droObl  IHOIU
mniano dzisiejszy btad. [Faraon, Prus 3a0bUIM 3Ty TBOK OIKOKy. [PapaoH,
B.] Ipyc B.]

Z kolei zestawienie przekladow za pomoca imiestlowowych form

biernych nie konczacych sie na -Ho,

obserwacji,

-To z oryginalami prowadzi do

ze dopelnienie bezosobnika (wyrazone biernikiem lub, po

przeczeniu, dopelniaczem) zostaje w tlumaczeniu przeksztalcone na

podmiot (mianownik).

Tego typu operacja jest w obu jezykach

elementarnym narzedziem tworzenia konstrukcji biernych. Por. przyklady:

W Moskwie na cze$¢ zwyciestw wojsk
Il frontu biatoruskiego oddano 20 salw
ze 124 dziat. [J. Andrzejewski. Popiot i
diament]

B MockBe B 0O3HaMEHOBaHHE IOOEIBI
Boiick Broporo Bemopycckoro ¢ponra
OBUI MPOW3BEICH CAIIOT JBaAUATHIO ap-
TWUICPUICKUMH ~ 3alllaMd M3 CTa
JIBaJaTH  YEThIPEX OpyAuil. [E.
AnmxeeBckuid. [leren u anma3s]

W hipostyfu, czyli sali szlacheckiej,
przedstawiono w sposob pogladowy

jeografic i statystyke Egiptu tudziez
podbitych ludéw. [Faraon, Prus B.]

B TUIIOCTUJIC, Kyda JA0CTylnln HMEJIa

TOJIBKO  3HAaThb, ObL1a OpeacTraBJICHA
HarjisiIHbIM crocodooM reorggagpnﬂ u

cratrctika Erunta M MOKOPEHHBIX Ha-
ponos. [DapaoH, [Ipyc b.]

Po przybyciu do patacu Rady Ministrow
Nikodem dowiedziat sie, ze
przygotowano dlan nigspodzianke (...).
[Kariera Nikodema Dyzmy, T. Dotega-
Mostowicz]

Bo nBopue Hukomum y3Han, yto s
HEro MPUIOTOBICH CIOPIPU3: IEpen
O0aHkeToM eMy Bpydar opjacH. [Kapbepa
Huxoauma [Ip13mbl, onenra-MoctoBuu
T.]

Wyiasnienia przyjeto jako dostateczne
(..). {[S. 1. Witkiewicz. Pozegnanie

jesieni]}

OObsicHeHUs ObUIM OpPU3HAHBI YIOBIE-
tBopsifotumu (...). {[C. . Burkeuu.
[Ipommanue ¢ oceHp0]}

(...) na przewodniczacego parlamentu
wybrano faworyta Maschadowa (...).
[Wieze z kamienia, Jagielski W.]

(...) mpenmcematenmeMm TapiaMeHTa OBLI
n30paH aBoput Macxamosa  (...).
[baman u3 kamus, Arenbckuii B.]

Akt ten, stwierdzony podpisami
obecnych dostojnikdéw, zamknieto w
puszke i schowano w skrytce pod
ottarzem. [Faraon, Prus B.]

Axt 9TOT, CKpCHJ’IeHHBIﬁ OO CAMU
NPUCYTCTBYIOIIIMX  CAHOBHHKOB, ObLI
3anepT B  HIKATYJKYy U CIIpATaH B

noTaiiHOe MECTO o antapeM. [DPapaoH,
IIpyc B.]

| zobaczyt Enoch, ze w Swictej Ksiedze

N ysumen Enox, uro B CBsmeHHOH

zapisano paiprawdziwsza.zprawd, ze co  Kuure  3ammcana
na gobrze, jestze i na dole. {[O. HCTHH, YTO HaBepxy, To u BHH3Y. {[O.
Tokarczuk. Podréz ludzi ksiegi]} Toxapuyk. [Tyt Jlroneit Kauru]}

Jeszcze nie zbudowano oszklonej | — | Eme He GbUia NpUCTPOEHA 3aCTEKIEHHAS

werandy, gdzie zostawialiSmy zabtocone
buty. [Kronika wypadkéw mitosnych,
Konwicki T.]

BEpaH/1a, I'/Ie Mbl CHUMAJIH 3aIlaqKaHHYI0
00yBb. [Xponuka TFOOOBHBIX
npoucurectuit, Konsnuknit T.]
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Wiérdd stosunkowo nielicznych thumaczen za pomoca form na -Ho, -
mo mamy przyklady rozmaitego rodzaju. Po pierwsze, sg to zwykle
konstrukcje bierne, ktore od przykladow poprzedniej grupy roznia sie
jedynie tym, ze podmiot wyrazony jest rzeczownikiem rodzaju nijakiego,
a tym samym imiestéw w orzeczeniu wymaga koncoéwki -o:

Miejsce obrano dobre. {[B. Czeszko.
Pokolenie]}

Mecto 66110 BBIOpano ynaunoe. {[b
UYemko. [Tokonenne]}

Art. 82. Jezeli w okresie proby i w ciagu
dalszych 6 miesiecy nie odwolano
warunkowego zwolnienia, kare uwaza
si¢ za odbytg z chwilag warunkowego
zwolnienia. [Kodeks karny RP]

Cr. 82. Ecniu B meproA UCTIBITATENEHOTO
CpOKa U B TCUCHHE NalbHEHIINX 6 mecs-
IIEB YCIOBHOE OCBOOOXKIEHHE HE OBUIO
OTMCHEHO, HaKa3aHUE CUUTAETCA OTOBI-
TBIM B MOMEHT YCIOBHOTO OCBOOOX-
JeHus. [ YroiaoBHbI Kogeke PecyOnnkn
[Tonpmal

W czasie niezwykle wystawnej kolacji,

na ktora podano wigle Rotraw z.ryh.oraz

kilka._ rodzajow..salaek i..clast (..).
{[Podréz ludzi ksiggi, Tokarczuk O.]}

Bo BpemMsi pOCKOIIHOTO YyXHHa, Ha
KOTOpBI OBUIO TMOJAHO MHQXKECTBO

oB (...). {[IlyTs H}onen
Kaurn, Tokapuyk O.]}

Dlatego z pewnym zdumieniem przy-
jeto nawrOcenie sie Delty (...) na skraj-
nie prawicowy nacjonalizm.
{[Zniewolony umyst, Mitosz Cz.]}

[TosToMy ¢ HEKOTOPBIM yIUBICHHEM
ObUTO mpuHATO obpameHne JenpTH (...)
B KpaifHe mpaBblii HamuoHamusM. {[Y.
Muomr. [TopaGormeHHsIiH pazym]}

81. Jezeli te samg gsobe skazano na
kilka nie podlegajacych taczeniu kar
skutkujacych pozbawienia wolnosci,
wykonuje sie je w takiej kolejnosci, w
jakiej uprawomocnily si¢ orzeczenia,
ktérymi wymierzono te kary. {[Kodeks
karny RP (1997)]}

8 1. Eciu OIHO M TO K€ JHUIO OpHU-
TOBOPEHO K HECKONBKAM HaKa3aHWsM,
BJICKYIIIMM 3a COOOH JINIIEHNE CBOOOJEI,
KOTOpBIE HEBO3MOXXHO OOBEIMHUTH, OHU
UCIIOJIHSIOTCSI B OYEPEJHOCTH, COOTBET-
CTBYIOLIEH BCTYIUIEHUIO B 3aKOHHYIO
CUIIy CyAeOHBIX pEelIeHHH, B KOTOPBIX
ompeeneHa Mepa Hakasauus. {[Yromos-
HbIH Kojeke PecniyOnuku [lonpmal}

Podtogi zostaly $wiezo pomalowane
olejng farba, w przedpokoju umieszczono
lustrg (wszystko ku wygodzie i niezbed-
nej potrzebie pacjentow). {[S. Zeromski.
Ludzie bezdomni]}

ITonmet  OBITM  3aHOBO  BBIKPALICHBI
MaciasiHOW  KpackKow, B nepenHen
HOBEIeHO 3epkanio (Bce paau yaobcTBa
U HEOOXOAMMBIX HaTOOHOCTEH MalneH-
toB!). {[C. Kepomckuii. Be3nomunie]}

W poézniejszych przektadach nazwisko
autora  strawestowano na  Abdul
Alhazred, a fytyt zmieniono na
Necronomicon. {[A. Sapkowski. Lux
Perpetua] }

B Gonee mo3pHuXx mnepeBogax Ghammims

aBTopa ObTa  TpaBeCTHpPOBaHA  Ha
AbGnyma Anbxaspen, a Ha3BaHUE
HM3MEHEHO Ha «Necronomicon.

{[A. CankoBckuit. CBET BeuHbIit]}

Po drugie, mamy przyklady, w ktoérych polskie bezosobniki
przylaczaja zdania podrzedne (ze spojnikiem ze), pelnigce funkcje
dopehlienia. Odpowiadaja im rosyjskie zdania zlozone ze spdjnikiem umo,

ktore nie pelnia jednak funkcji dopeknienia,

lecz podmiotu zdania
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nadrzednego. Ekwiwalentami zdan dopelieniowych sa wiec zdania
podmiotowe. Formie na -Ho, -mo moze, lecz nie musi towarzyszy¢ lacznik
6vL10, a sama forma jest oczywiscie imiestlowem biernym czasu przeszlego

w krotkiej formie rodzaju nijakiego:

(...) Rado$¢ ogarneta caty Rzym, gdy
ogloszono wreszcie, ze po trzech dniach

przerwy ludus rozpocznie si¢ na nowo.
{[h. Sienkiewicz. Quo vadis]}

Pagocts oxBatmia PuMm, Korma HakoHeEI]
OBLIO O00BSBICHO, 4TO IOoCJIe
TPEXJHCBHOIO  TIEpPEphIBA___ 3PCIMINA
Bo3oOHoBsATcsa. {[I’. CenkeBuu. Kamo

rpsjaemu]}

Postanowiono wigc, ze juz nazajutrz
zaczne braé lekcje tanca i §wiatowego

beL10 pCHICHO, YTO A 3aBTpa KC HAYHY
6naTL YPOKH TAHIICB Y CBETCKHUX MAHEP.

ulozenia. [rekopis znaleziony w [Pyxonuce HaiinenHas B Caparoce,
saragossie, potocki j.] IMororkwuii 51.]

Przyjeto wtedy, jako$ intuicyjnie, za Toraa Kkak-TO HMHTYMTHBHO, C TOYKHU
sprawg "zdrowego rozsadku", ze ocean 3peHus, '3ApaBOro cmbicia’,  ObLIO

jest martwym, chemicznym

IOPUHATO, UTO OKCAH ABJIACTCA MCPTBLIM

konglomeratem (...). {S. Lem. Solaris}

XxuMHUUYeckuM KoHriomeparoM (...). [C.
Jlem. Consipuc]

Nie wiem roéwniez — ciagnal Mefres —
czy powiedziano waszej dostojnosci, ze

nastepca tronu nie nocowal w patacu i ze
byt w domu Sary. [Faraon, Prus B.]

He 3naro Taxke, coollieHo au tebde, —
npoaobkan Medpec, — 4TO HACHEIHUK
[PECToJia HE HOYEeBasl BO JIBOPIE M YTO

oH 3axonua B oM Cappei? [Papaos,
IIpyc B.]

W preambule zapisano, ze tytut Rycerza
bedzie przyznawany cztonkom tajnego

stowarzyszenia dopiero po$miertnie (...).
[Wieze z kamienia, Jagielski W.]

B nmpeam0yrne OblIO 3ammcaHo, 4IQ

3BAHUEC PI)I!!a[!ﬂ 6yg|eT IIPpYCBAUBATHLCA
4WieHaM TalHOro OOIIecTBa TOIBKO
nocMepTHO (...). [bammm w3 kamHS,
Srenvckuii B.]

Wreszcie, po trzecie, sg w tej grupie przeklady zawierajgce formy na
-Ho, -mo, ktére, mimo postaci biernej, nie dopuszczaja przylaczenia

mianownika:

Gdy mu kazano wsta¢, ksigze mowit
(...). [Faraon, Prus B.]

Korma emy Obul0 BelieHO BCTarTh,
napesnd mpojomkan  (...). [Dapaow,
IIpyc b.]

Lepsza $mier¢ jak takie zycie. Ja ze soba
skoncze. Tak mnie juz pisano. [Znachor,
Dotega-Mostowicz T.]

S mokxoHuy c coboit. Tak yx MHE Ha
pony HamucaHo. [3Haxapb, JloneHra-
MoctoBuy T.]

Krzywonosowi nazajutrz postanowiono
wyda¢ bitwe (...). [Ogniem i mieczem,
Sienkiewicz H.]

KpuBoHOCy HayTpo pelieHo ObUIO JaTh
cpaxenue (...). [OrHeMm u Medowm,
CenkeBuu I'.]

O mitosci mowi¢ tu nie przyjeto, chyba
ze idzie o milo$¢ do ojczyzny, Boga
i matki (...). [Wieze z kamienia, Jagielski
W.]

Tyr He NOPHHATO TOBOPUTH O JIOOBH,
pa3Be 4To peds uaeT o JrdBH k Poaune,
bory u marepu (...). [bamnn u3 xamss,
Srensckuii B.]
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(...) od dawna juz sprzatnieto z
rodzinnego stotu wieczerze, ktora krotko
trwala, bo byla szczupla; i odbywata si¢
w posepnym milczeniu (...). [Meir
Ezofowicz, Orzeszkowa E.]

(...) yxe ObUIO YOpaHO ¢ CeMeHHOro
CToJIa, TIOTOMY YTO YXKHH, TSHYBIIUICS
HEIOoJro, OBbLT CKYJeH U POXOIHI
B yHBUIOM MomdaHuu (...). [Meup
330¢oBuy, Oxenrko 2.]

Kunz Aulock, Stork i de Barby to
zawodowcy, robig tylko to, za co im
zaplacono. [Narrenturm, Sapkowski A.]

Kynn Aynok, Cropk u ne bapou —
podecCHOHaNbI, JEeNaT TOJIBKO TO, 32
yro uM 3ammadeHo. [Narrenturm,

Cankosckuii A.]

Takie formy na -Ho, -mo, wyodrebniane w nowszych gramatykach
rosyjskich jako predykatywy imiestowowe (mpuuacTHbIe TpeIKATHBEI) Z€
wzgledu na funkcje w zdaniu najblizsze s polskim bezosobnikom. Warto
jednak wiedzie¢, ze podobne konstrukcje bez mianownika sa rzadkie,
tworzone od ograniczonej listy czasownikow i wystepuja w okreslonym
typie polaczen (np. npuxazano ocmamwcs, 8ctody Hamonmaxo, NOOAHO
obedamyv, 3aKpbIMoO Ha yuem, 3anepmo, 8 dome He Yopamo, 0asHO He
mon.aeHo, 8 3ane HakypeHo*'), a wiekszo$¢ z nich ma synonimy w postaci
(czesciej uzywanych) zdan osobowych nieokre$lonych, np.: 3a 6uiremuwt
3anaauero — 3a bunemst 3anaramuau; C docku He cmepmo — C docku He
cmepau; lub zdan dwucztonowych, np.: ¥ mena 3a ece 3anaaueno — A 3a
ece 3anaamun; Emy omxasaHo Oupexkmopom — Emy omkasan
Jdupexmop?2. Warto tez pamieta¢, ze, w przeciwienstwie do polskich
bezosobnikoéw, nie stanowia one odrebnych form i nie réznia sie budowa od
krotkich imiestowow przeszlych rodzaju nijakiego (por. O Hém 3ab6bimo —
Bcé 6bL10 3a6b1mo).

Podsumowujac. Na podstawie analizy danych PolRos i RosPol
mozna pokusic sie o pewne doprecyzowanie reguly przekladowej dotyczacej
tlumaczenia bezosobnikéw na rosyjski, zaprezentowanej np. w podreczniku
gramatyki konfrontatywnej (Wojcik 1975: 122) na przykladzie form
wyrazono, wyrazano, ktéra brzmiala:

WyYrazono — 0bUIO BBIPaJKEHO; BBIPA3UJIOCh; BEIPA3UIIN

WYTrazZano — BbIPaKajI0Ch, BRIPKAIN

Analiza obszernego materialu faktograficznego upowaznia do
stwierdzenia, ze tak zaprezentowana zasada nieslusznie na ostatnim
miejscu umieszcza najczeSciej — jak pokazuja dane korpuséw réownoleglych
— stosowany sposob przekladu i niepotrzebnie sugeruje potrzebe uzycia
imieslowu rodzaju nijakiego, co jest typowym bledem przy budowaniu
tekstow rosyjskich przez Polakéw. Nie uwzglednia tez konieczno$ci zmiany
przypadka rzeczownika przy tlumaczeniu za pomoca strony biernej. Po
modyfikacji (z zastosowaniem symboli oznaczajacych: X — rzeczownik,

2L 70b. Gr-80, t. I: 671 (§ 1587).
22 przyklady za: Gr-80, t. 11: 382 (§ 2583).
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natomiast indeksy dolne: B — biernik, M — mianownik, m — r. meski, z — r.

zenski, n — r. nijaki, Ip — L. pojedyncza, Im — 1. mnoga) wygladalaby ona tak:
wyrazono Xg — BbIpa3wiId Xp; ObUT BbIpaKeH Xwm,m, ObLIa
BbIpaskeHa Xz, ObLJIO BEIPAXKEHO XM n; OBLIH BBIPAXKEHBI XM Im
wyrazano X — BbIpaKaau Xp; BBIPAKAIOCH Xu,lp; BBIPAKAIUCH
XM,lm
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HOW FAR DOES THE STRUCTURE OF A TERM AFFECT
ITS ACQUISITION PROCESS?

Terms play a crucial role in the process of communication. Most of
the meaning of our specialist messages, both written and spoken, is
encapsulated in terms and they take precedence even over such relevant
elements as grammar. It should be pointed out as well that as much as it is
fully possible to master the grammar, it is grossly erroneous to propound
the idea of mastering vocabulary. That said, learning new terms and
extending the barriers of our mental lexicon to convey concepts and ideas
that have so far been obscure, if not completely impenetrable to us, seems
imperative if we want to become proficient users of the language. The
importance of terms is rightly underlined by F. Grucza [Lukszyn, Zmarzer,
2001: 11], who claims that ‘regardless of the type of definition of a term we
should remember that terms are special in that they are tools of human
work. By means of terms man discovers the world around him, forms its
image by influencing his demeanor and behavior as well as supports
product-oriented work’.

However, the process of vocabulary learning is by no means
a straightforward one as will be proven in this article. Since ‘terms, in
comparison with general words, have a strictly defined meaning within
a particular terminological system’, it seems pivotal to differentiate first
between a term and its meaning [Zmarzer, 2005: 107]. This could be well
illustrated on the example of the so called ‘tip of the tongue’ experiment in
which a few people were given a word meaning and were asked to produce
the corresponding word. The results were that many of them failed to do so
though they were certain they knew the word. What they actually had was
‘a generic recall’. In other words, they were able to think of the first letter or
syllable or some other internal characteristics of that word [Seiler,
Wannenmacher, 1983: 17-18]. These findings are endorsed by J. Arabski
[Grucza, Dakowska, 1997: 113], who claims that when trying to recall a term
people refer to four phonological structures:
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first phoneme/letter

place of articulation
number of syllables

last letter/part of the word

This is probably due to the fact that at the beginning it is the
unfamiliar sequence of sounds and not the word as a whole that strikes us
as odd and gets entrenched in our mind as a cognitive representation.

The following line of argument compels us to look more closely on
how terms are recognized. Here, there are two models to be distinguished.
The first one was advanced by J. C. Johnston and J. L. MacClelland [Seiler,
Wannenmacher, 1983: 19], who claimed that word recognition was
a hierarchical process and involved three levels of units: representations
(detectors) of features, letters and words. In the course of the search for the
right term, some words are categorized as consistent and others as
inconsistent with the item being looked for.

Proposed by W. D. Marslen-Wilson [Seiler, Wannenmacher, 1983:
19], the other model of word recognition examines letters and phonemes
and moves horizontally from left to right. Once the first letter (or phoneme)
has been identified as, for instance, ‘r’, the analysis is continued but only
with respect to words beginning with that letter. As it proceeds, the number
of candidates is constantly being reduced to the point when only one word
is singled out to be the target word.

However, a different situation needs to be considered as well. That
is to say, what happens when we one cannot recall or think of a particular
term that is crucial for conveying the intended message. Hypothetically,
a person cannot find a technical term for the metal part in a vehicle that is
connected to the engine and helps turn the wheels (which is called
a crankshaft). The only reasonable way out of this predicament is to use
vague language like ‘this whatchamacallit for turning the wheels’. Only
when the person is told that this is a crankshaft do they tend to correct
themselves.

There is one important conclusion to be drawn from the above
mentioned considerations. The unambiguous conceptual structure of terms
makes it impossible to replace them with synonyms. Conversely, in the case
of general vocabulary, the failure to find the right word is not that
troublesome as even producing a synonym activates the conceptual system
of associations, which eventually leads to the target word [Grucza,
Dakowska, 1997: 155].

In addition, the considerations at hand are inescapably bound up
with the concept of knowledge. According to F. Grucza [Grucza, Dakowska,
1997: 14], every person is inherently imbued with a certain amount of
knowledge as well as a better or poorer ability to acquire and process it.
Therefore, it is also our innate potential and epistemic capabilities that
determine how effectively we can learn new terms.

cal ol
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Having laid the necessary foundations, it is now possible to address
the core question of this article. Namely, what the real extent is to which the
structure of a term affects its acquisition process. In order to answer this
intricate question we need to take account of word derivational processes
and the aspect of vocabulary equivalence.

As far as the former is concerned, it has to be acknowledged that the
understanding of the rules which govern term creation is greatly conducive
to the learning process. Here we have to distinguish between terms that
consist of one part (e.g friction, axle, hub) and terms that consist of several
parts (lubricat-ion, compress-ed, deploy-ment, pliabil-ity). These additional
parts are called affixes [Yule, 2006:57]. Although one cannot make an
unmistakable prediction that noun x will allow a particular derivation, say
‘ism’, the sole awareness of this process can help infer the meaning of the
term as well as understand its connection with the affix. On some occasions,
it may be also necessary to make adjustments to the term concerning
pronunciation and spelling [Paul, 1993:220-221]. If terms ‘combine’ and
‘combination’ are taken into consideration, there is not only the difference
in spelling but also a change in pronunciation of the second vowel.

The latter process to be discussed as conducive to learning new
terms is based on the equivalence of words in two languages, which in fact
entails the analysis of cognates. By definition, a cognate is a word in one
language that has the same origin as a word in another language [Longman,
2004]. Hence, at one time the majority of European languages including
English used to borrow hundreds of terms (or at least parts of them) from
Latin. The corollary of this process is particularly noticeable in the
terminology of science, where the same terms across Europe differ only in
pronunciation and occasionally in spelling but nonetheless remain almost
identical [Paul, 1993: 35].

However, it needs to be acknowledged that correspondence of form
between terms does not necessarily signify correspondence of meaning. In
some other cases terms that look almost identical at first glance will have
disparate functions in their respective languages. Therefore, similarity of
form may sometimes be only superficial and we need to scrutinize the
complexities of the phenomenon of equivalence.

Ideally for students wishing to acquire a second language, there is
a large number of terms that bear resemblance in many respects. As already
mentioned, this refers particularly to the terminology of science where
universality of meaning had to be assured to avoid ambiguity across
nations. The only stumbling block of an otherwise near-perfect equivalence
is that though they have similar meaning and spelling, their pronunciation
remains somewhat different.
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English Polish

anode anoda
hydrate hydrat
receptor receptor
cholesterol cholesterol

However, there are also some terms that, apart from having the
same spelling, bear no resemblance whatsoever as far as the meaning is
concerned. On more terminological grounds, this phenomenon can be
referred to as ‘semantic dissonance’, that is to say, major inconsistencies
that hinder understanding and acquisition of terms, which is likely to result
in students’ wrong associations.

Polish English

sinus (in mathematics) sinus (in medicine)

(a number relating to an angle (a bone cavity that leads
in a right triangle) form the nose)

Having shown cases of near-perfect and almost zero equivalence,
the situation with cognates is even more complex than this, for there are
examples of partial correspondence as well. For instance, the sea animal
with a round flat shell and two large claws on its front legs is called a ‘crab’
in English and, similarly, ‘krab’ in Polish. However, in addition to the
meaning of a shellfish, the English language lists two other references to
that term. A ‘crab’ can mean a person who easily becomes annoyed about
unimportant things, a fault-finder. The other meaning, used in the plural
form only (‘crabs’) is used to describe a medical condition in which a type of
louse is in the hair around the sexual organs [Longman, 2004]. Both of the
two additional references to ‘crab’ listed above are nonexistent in Polish.

As has been shown so far, the supposition that cognates have to
mean the same thing across various languages is grossly erroneous.
However, such is the line of reasoning of those who believe that other terms
cover the same meaning. This is due to the fact that the members of each
discourse community have an arbitrary interpretation of reality [Paul,
1993:225]. Therefore, irrespective of what our native language is, there is
a certain strategy to be adopted. Before we say express our thoughts in
a foreign language, we need first to ascertain whether there is a suitable
term that would project our idea. If not, we should skillfully negotiate
around the term and convey the message using additional words. Logically,
one-to-one correspondence between terms is far more popular with
concrete notions, whereas abstract notions tend to obtain different labels
across discourse communities, which results in may-to-one correspondence
[Gower, 1995, Paul, 1993: 226]. In addition, a useful way of dealing with
dicrepancies between terms is to extend the context. Dubuc and Lauriston
[Wright, 1997: 81] rightly emphasize its significance: ‘The context embodies
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the discourse bearing the term (...). It is the presence of conceptual features
relevant to the term that determines the extent of the context...it provides
living proof that the term is used in the field of reference and then allows
a conceptual content to be associated with the term being studied...it makes
it possible to determine the specific relationship between a term and its
subject field through concept identification’.

The last phenomenon that should be dwelled upon and which
greatly enhances the process of vocabulary acquisition is borrowing. Loan
words, as borrowings are often called, are terms that have been taken from
other languages. In general, there are four levels at which their adaptability
occurs: graphic, phonological, morphological and semantic (Lipinska,
2003: 85), which, in turn, manifests the extent to which a given term
imitates the structure of the language it has been borrowed from. A fitting
example of an English borrowing in our language is the technical term
‘radar’, which now seems firmly rooted in the Polish lexicon. Having
elaborated on the aspect of structure of terms, it seems pivotal to discuss
the usefulness of the lexical items to be acquired as well as the needs of the
learners. Naturally, these two points are inextricably linked and thus, for
example, an architect, whose job is to peruse blueprints would need to
understand different terminology than, say, a Polish student studying in
a medical school in the USA. Furthermore, I think it is safe to assume that
the architect would rather develop his passive vocabulary and the ability to
decipher the meanings of specialist terms when reading. The student, on
the other hand, would probably pay equal attention to pronunciation to be
able to make himself understood when talking to American doctors.
Therefore, if such a line of reasoning is followed, the structure of words like
‘nausea’, ‘jaundice’, ‘pneumonia’ would be very important to the student
and be of less interest to the architect. Going farther, the frequency with
which a term or expression is used has a significant influence on whether it
is used with facility or not. This view is supported by Olson [Peters, 1983:
871, who says that ‘for academicians the subjunctive probably has less
effective structural complexity than it does, say for the hard-hat, since the
academician uses it so routinely that it is represented internally as unitized
subroutine rather than as the full set of specific algorithms needed to do the
appropriate computation from scratch’.

In conclusion, there are a few salient points that emerge from the
above mentioned discussion. Firstly, a proper selection and introduction of
specialist terms is essential in the course of the methodological process.
Secondly, the importance of the structure of terms should not be neglected
as the understanding of its complexities can significantly aid the learning
process. Lastly, it has to be remembered that ‘lexical items appear in
particular contexts (which could be referred to as structural frames), while
their recurrence in such a group of contexts constitutes the prerequisite to
their acquisition’ [Dgbrowska, Kubinski, 2003: 19].
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CEMUNOTHUYECKUE ACITEKTBI TEPMUMHOBEJEHN A

OnnuM U3 HanboJiee pacIpOCTPAHEHHBIX U TIEPCIIEKTUBHBIX acIeK-
TOB PAaCCMOTPEHUS TEPMHHOJIOTHYECKUX MPOOJIEM SIBJISETCA CEMHOTHYEC-
KWUH — B paMKax 0011eii Teopuu 3HaKOB. CEMUOTHYECKHI ITOAXO0 K PACCMO-
TPEHHI0 HAYYHBIX U IIPAKTUYECKUX MPOOJIEM — BeChbMa yYHUBEPCAIbHBIN
METO/, YCTYIAIIKNK B MOMYIAPHOCTH TOJBKO CHUCTEMHOMY mozaxomy. OH
TIpUMeEHsIeTCS] B TEPMUHOBE/IEHHUH CBBIIIE TPUALIATH JIET, YTO, HApsTy ¢ 0Opa-
3oBaHueM OtjiesieHUs OO0IIel U MPUKIATHON CEMUOTUKHN MeXKayHapoTHOH
aKajieMuy MHQOpMaTU3aIUH, aKTUB KOTOPOT'O COCTaBJISIOT TEPMUHOBEIBI
¥ TEPMHHOJIOTH, /Ia€T OCHOBAaHHE IIOJIBECTH HEKOTOPHIE UTOTH U HAMETUTH
KPYT OCHOBHBIX CEMUOTHYECKUX ACTIEKTOB TEPMUHOBEIEHUS.

CemuoTHKa OOBIUHO OIpEEisdeTcss Kak Hayka, W3ydarolias
MIPUPOAY 3HAKOB, IIPOOJIEMbI THIIOJIOTUH 3HAKOB U ACIIEKTOB PACCMOTPEHHUA
3HaKoB. IToz 3HaKOM B 00I1IeM BHJIE IOHUMAETCs MaTepHUaATbHBIA HOCUTED
uHopMaIuu o mpeaMeTe (IIpoiecce, CBOHCTBE) BCIEACTBHE €CTECTBEHHOM
CBSI3U C HUM — IpHU3HAKK (€CTeCTBEeHHBbIE 3HAKH), MO JOTOBOPEHHOCTH -
curHasbl (yCJIOBHBbIE 3HAKW) WJIM OTPA’KEHHUA OIpeieIeHHBIX CBOMCTB,
OCO3HABaeMBbIX B POJIM IPEACTAaBUTEJEH BCErO SIBJIEHHsSA, €ro CyIIHOCTH -
CHMBOJIBI. B JIMHIBUCTHKE K STHM THIIAM J00ABJIAIOTCS SI3BIKOBBIE 3HAKH.
I[IpuMepamMu mpHU3HAKA ABJSIOTCA AbIM, WHOOPMUPYIOIIUH 00 OrHe, HJIN
MTOBBIIIIEHNIE TEMITEPATYPHI Y YeI0oBeKa, HHGOPMUPYIOIIee O BOCIATUTETb-
HOM TIpOIfecce; MPUMEPOM CUTHAJIa — 3BOHOK, HWHGOPMUPYIOIIHUHN 0 Hayase
WM KOHIIE 3aHATUM; MPUMEPOM CHMBOJIA - U300pakeHHe TOIyOs Kak
cumBoJia mupa [ bepesun/TonoBuH, 1979, c.111].

TpaUIMOHHO BBIJIEJISIOTCS TPU aCIeKTa PaCCMOTPEHUS 3HAKOB —
CHHTaKTHKa (OTHOIIIEHWE MEXAy 3HaKaMU B PEUEBOM IIOCIIEN0BATENIh-
HOCTH), ceMaHTHKa (OTHOIIIEHNE MEXKY 3HAKOM, IIPEAMETOM 0003HAUEH S
U TOHATHEM O IpeAMeTe) W IparMaThkKa (OTHOIIIEHHE MEXKAYy 3HAKOM
U TEMH, KTO €ro HucCIoib3yeT). Takum oOpa3oM, 3HAKOBas CHUTyallus,
KOTOpasi TAKXKe SIBJISIETCS OOBEKTOM HCCIEOBAHUS B CEMUOTHUKE, COCTOUT
U3 4 2JIEMEHTOB - 3HaKa, IpeaMeTa 0003HAUYeHUs, TIOHATUS O IPEAMETE
U T10JIb30BATENIS 3HAKOM
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B TepMuHOBeZeHUM HaAyaj0 MPUMEHEHHUs CEMHOTHYECKOTO IOJ-
XO0Zla CBA3AaHO C MMeHaMM poccuUMcKuX ydeHbIXx - B.M. Jleitumka u IL.B.
BecenoBa. OpHOW u©3 mNepPBBIX IIyOJUKAIUE, B KOTOPOH TEPMHHBI
paccMaTpPUBAJIUCh C TOYKH 3peHUs CIelU(pUKH MX 3HAKOBBIX (YHKIIHH,
o1 gokstan B.M. Jlefiunka Ha TpeThel JIMHTBUCTHYECKOH KOH(MEPEHIINH B
HoBocubupcke [Jleituuk, 1971]. B nokiane yka3plBaUCh 4 OCHOBHBIX THIIA
CEMUOTHUYECKHUX OTHOIIEHUH TEPMUHOB: (1) MEX/y TEpMUHAMU; (2) MEKITY
TEPMUHOM KaK 3HAaKOM H 0003HAayaeMbIM UM IIOHATHEM; (3) Mexay
TEPMUHOM KaK 3HAaKOM M 0003HayaeMbIM WM IIpeaMeTroM; (4) MeXAy
TEPMUHOM KaK 3HAKOM U YEJIOBEKOM, HOJIb3YIOIINMCS STHM 3HAKOM.

B noknazme u mocriemyromux myosukanusax [Jlerunk, CMUPHOB,
CycsioBa, 1977] yKasbIBajioCh, YTO TIEPBBIA AacHeKT - CHHTAKTHKA -
IpelycMaTPUBAeT PacCMOTPEHHE TePMUHA He TOJIBKO B CHHTAKCHYECKOM
acriekte (coueraeMoCTh TepMHHA B JIMHEHHOH pPeYeBOH IIENH), HO
W B MapajurMaTHYECKOM aclekTe (BXO)KIeHUe TEPMHHA B COOTBETCTBY-
IOIIYI0 TEPMUHOJIOTHIO). J/IBA CJIEYIONTUX THUIIA OTHOIIIEHUH, OTHOCAIIUXCS
K CeMaHTHKe, CBS3aHBl CO CBOMCTBOM TepMHHA BBIpa’KaTh TMOHATHS
U 0003HAUYaTh KJIAacChl MPEAMETOB, IIPUYEM CIENHUMDUYECKOH UYepTOH
TepMUHA, B OTJINYKE OT He-TEPMHHA 3aKJIIOYAETCS B TOM, UTO B CTPYKTypeE
TepMUHA YacTO IEPeNaloTCsA CyIIeCTBEHHble IIPU3HAKU IMOHATUN U HX
MeCTO B CHCTeMe, a IIpeaMeThbl, 00O3HaUYaeMble TEepMHHAMH, OOBIYHO
CBA3aHBI C pA3/JIMYHBIMU OO0JIACTAMHM HAyYHOHM ¥ IPOU3BOJCTBEHHOM
JeATeJIbHOCTH. YeTBepThIH THUII TEPMUHOJIOTHYECKUX OTHOIIEHWUH,
CBSI3AHHBIN C IPArMaTHKOM, BKJIIOYAET COLMOJINHTBUCTHYECKHE ITPOOJIEMBI
(mpodeccroHaAIBHBIX KAPTOHOB, OTHOIIEHHUNW MEXKIY €CTECTBEHHBIM SA3bI-
KOM ¥ TEPMHUHOCHCTEMAMH U T.J[.) ¥ BasKEH C TOUKHU 3PEHHUsI HOpMaIH3aIUN
TEPMUHOYTIOTPEHUS.

Cnenudura peannszaniu IparMaTUYeCKUX OTHOIIEHWH B cdepe
CIIEIIUAIPHON JIEKCUKU OIPEAEISETCS TPEMs IOJIOKEHUSMU. Bo-IepBhIX,
B DTOM 00J1aCTH A3bIKa BO3MOXKHO CO3HATEJIbHOE BMEIIATEIbCTBO YeIOBEKA
(uckroueHusA U3 YIOTpebJeHUsT TEPMUHOB C CYIECTBEHHBIMH HEIOCTAT-
KaM#, u3MeHeHne GOPMBI W 3HAYEHWH TEPMHHOB, CO37aHUE HOBBIX
TEPMHHOB) C II€JIbI0 VIOPSZOUYEHHA HX WCIOJb30BaHUA. BO-BTOPBHIX,
TEPMUHBI ABJISAIOTCA OPYAHAMU IIO3HAHHUS U MOIYT MOJEJIHUPOBATh
JIEHICTBUTEILHOCTh, "HABA3BIBATh" OIPEAesIEHHbIE IIPEJICTABIEHUS; OIIpe-
JeleHHas dYacTh uX (B cdepe OOIIECTBEHHO-TIOJIUTHYECKON JIEKCUKH)
MO/IBEpPTaeTcss UAeoJoru3anu. HakoHel] B HEKOTOPBIX CHEIHaTbHBIX
HauMEHOBaHUAX - MpodeccuoHaNM3Max U NPOPecCHOHANBHBIX Kapro-
HHU3MAaXx - MOKET MPOSBJIATHCS OTHOIIEHHE K COOTBETCTBYIOIUM OOBEKTAM
OTIpeieJIEHHBIX MPO(ECCUOHATBHBIX TPYIIIL.

3HAYUTEIbHBIM IIIATOM HA TMYTH Pa3BUTHS CEMUOTHYECKUX
aCIeKTOB TEPMUHOBEIEHUA ObLIa OIleHKAa CBOMCTB TEPMHUHA KaK 3HAKOBOM
enuHuIbl, caenanHas I1.B. BecesmoBeiMm [BecenoB, 1969; Beceso, 1971;
BecesioB u YupyxuHa; 1974]. Takas oneHKa OCHOBBIBAJIACH Ha JEJIEHUU
BCcEX CBOWCTB TepMuHa (M TpeOOBaHWHA K TEpMHUHY) HA TPU TIPYIIIBI:
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CeMaHMuU4ecKy1o, BKJIIOYAIOINIYI0 OTHOIIEHUs MEXAY JIEKCUYECKUM
3HAYEHWEM TEePMHHA KaK CJIOBA WU CJIOBOCOUETAHUS U COJEPKAHHEM
Ha3bIBAEMOTO WM TIOHATHS, M IIPeIyCMaTPHUBAIOIIYI0 TpeOOBaHUS
WHBApUAHTHOCTH (OTCYTCTBUS CHHOHHMOB WJIM MHOTO3HAYHOCTH), COOT-
BETCTBHS JIEKCUYECKOTO U TOHATHHHOTO 3HAYEHUH TePMHUHA (COBIIaJieHTE
3HAUYEHUsI TepMHHA C TIOHATHEM), a TaKkKe KjaacCU(pUKAITMOHHON
SJUTUITHYHOCTA (OTpakeHWs B ¢GopMe TEPMHUHA TOJHKO HEOOXOIMMBIX
U JIOCTATOYHBIX MPU3HAKOB IOHSATHUA); CUHMAKINUYECKY10, CBI3aHHYIO
¢ MozesIAIMU 00pa3oBaHUs TEPMHUHOB (IIPUMEHEHHE OJTHOPOIHBIX 3HAKOB
JUIS. OTHOPOHBIX MOHSATHI) U MIPOU3BOAHOCTHIO TEPMUHOB (BO3MOXKHOCTD
CO37IaHMSI HAWOOJIBIIETO YHCJIA IPOU3BOJAHBIX TEPMUHOB OT (OPMBI
JIAHHOTO TEPMHHA); Npazmamuyeckyro (YUUTHIBAIOIIYI0 CBOHCTBA
TepMUHA, CIIOCOOCTBYIOIIHE YAOOCTBY €ro HCIOJIb30BaHHA), K KOTOPOU
OTHOCSATCS KPATKOCTh (KOJIMUECTBO SI3BIKOBBIX 3JIEMEHTOB HE JIOJIKHO
MIPEBBIIIATh KOJIMUECTBA PU3HAKOB, MOJIOXKEHHBIX B OCHOBAHUE JIeJIEHUS
COOTBETCTBYIOIIIETO TIOHSTHSA), HEMOBTOPUMOCTh (OpPMBI (OTCyTCTBHE
OMOHHMOB), TPOU3HOCHMOCTb, IEPEBOAMMOCTh (UTO OCOOEHHO BaYKHO
B CBSI3U C TEHJIEHI[MEH K WHTEPHAIMOHAIU3AI[Ud TEPMUHOB) U JIECKPHII-
TOPOCIIOCOOHOCTh (HEOOXOAUMYIO JJIsI aBTOMAaTH3AIuN UH(MOPMAITHOHHBIX
IIPOIIECCOB).

CeMUOTHYECKUH TTOAX0/ K KyIacCu(UKAIMU CBOMCTB TEPMUHA JIET
B OCHOBY Ja/IbHEUIIET0 PAa3BUTHSA aHAIW3a U MEPEYHS CBOWCTB TEPMHHOB
U TIpeIbsBJIsIEMbIX K HUM TpeboBanuii [['puneB u Ceprees, 1987; I'puHeB,
Jlettunk, Hanenun 1987 u 1989; I'punes, 1993 u 1998]. B 1980-e rompl
COTJIACHO 3TOM KJaccU(PHUKAIIUU K TPYIIe CHHTAKTUYECKUX CBOMCTB ObLIN
OTHECEHbI TaKHWe XapaKTepPUCTUKH (OPMBI TEPMHUHA, KaK AJIUHA (JIEKCH-
yeckasg U B 3HaKax), (opmanbHas CTpykTypa (Mopdosornueckas wid
CUHTAKCUYECKas1), MOJIeJIb €r0 00pa3oBaHusi, MOTUBUPOBAHHOCTD, CIIOCO0-
HOCTh K 00pa30BaHUIO IIPOU3BOAHBIX TEPMHUHOB, YPOBEHb BaPHUAHTHOCTHU
ero (opmbl, JIMHTBUCTUYECKAs] MPABUJIBHOCTh M TPAaMMaTHYECKHE O0CO-
6enHocTu (HampuMep OTCYTCTBHME €IUMHCTBEHHOTO WJIM MHOXKECTBEHHOTO
qmcsa).

K rpymnme ceMaHTUYeCKHMX CBOMCTB OTHECEHBI TaKHe MPU3HAKU
TEPMHHA, KAK HOMHUHATHBHOCTh, OTHOCUTEJIbHAS HE3aBUCUMOCTD 3HAUYEHMUS
TEPMHUHA OT pEYEBOrO0 KOHTEKCTa, OCOOEHHOCTH €ro CeMaHTHYeCKOU
CTPYKTYPBI, KaTerOpHUaJbHOCTh (OTHECEHHOCTh CEMAHTUKH TepMHUHA
K OIpee/IeHHOW OHTOJIOTUYECKOW KaTeropuu IOHATHH - B TEPBYIO
ouepesib - K 00BEKTaM, IIpolieccaM WK CBONCTBaAM), TOYHOCTh TEPMHHA
(BxuTIOUArOIasi TAKWE €ro CBOMCTBA, KAK OJTHO3HAYHOCTH W HEMPOTHBO-
pEYHMBOCThL €ro OYKBJIBPHOTO U TEPMHHOJIOTUYECKOTO 3HAYEHUI),
CEMaHTHYECKYIO II€JIOCTHOCTD (XapaKTEPHYIO [IJISi TEPMHHOB-CJIOBOCOYE-
TaHWI) U TOJHO3HAYHOCTh (OTpakeHWe B 3HAYEHWH TePMUHA MUHU-
MaJIbHOTO KOJIMYECTBA MPU3HAKOB, OCTATOUHBIX I HAEHTH(PHUKAIUN
00603HaYaE€MOT0 UM IOHSTHA).
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K mparmatudeckuM CBOHCTBaM ObLTM OTHECEHBI TAKHE XapaKTEPHUC-
TUKA TEPMUHOB KaK KpaTKOCTh, oOOJlervaromnias WX HCIOJIh30BAHUE,
y/1000IIPON3HOCUMOCTh, BHEJIDEHHOCTh, YYUTHIBAIOIIAS OOIENPUHATOCTD
¥ yIOTpeOUTETBbHOCTh, X XPOHOJIOTHYECKUH W HOPMATUBHBIA CTATyC, UX
€IUHUIHOCTh (OTCYTCTBHE CHHOHHMOB) U HENOBTOPUMOCTH (OTCYTCTBHE
OMOHHMOB), COUYETAeMOCTh, IE€PEBOAUMOCTh, POJb B TEPMUHOJIOTUH,
KOTOPOH OHHM IPHUHAJJIEKAT, 00JIaCTh NpPHUMEHEHUs, apeay reorpadu-
YeCKOTo paclpocTpaHeHHsA, 6J1ar03ByYHOCTh, a TaKiKe BBITIOJIHAEMAas MU
rHOCeosIoruyecKas QYHKITHA.

Hanmume emne A0CTaTOYHO BaXKHOUM TPYIIIBI CBOHCTB, CBA3aHHBIX
c 0o0pa30oBaHMEM U HCTOPUYECKUM DPa3BUTHEM - BBOJIIONMEH TEPMUHOB,
BBI3BAJIO HEOOXOAMMOCTh B BBHIJIEJIEHUM B TEPMHUHOBEJEHUHU TPYIIIIHI
5BOJIIOTUBHBIX CBOMCTB. K 3TOW rpymnme OTHOCATCS TakWe CBOMCTBA
TEPMHHOB, KaK IIPOUCXOKJEHUE, BO3PACT (BpeMs IOSBJIEHUS TEPMIHA),
CHEUATN3UPOBAHHOCTh UX 3HAYEHHUS U YIOTpeOJeHUs, IeJieHallpaBIeH-
HOCTb UX MOosABJIeHus [['puHeB, 1992].

B psne paboT ceMHUOTHUECKHUH IIOAXOM PACIpPOCTPAHAETCA W Ha
K1accuduKanuo cBOHCTB TepMmuHoIorui [Jletiunmk, CmupHOB, Cyciosa,
1977; I'puneB, 1988; I'puneB, 1998]. Takaa kaaccupUKaAIUSI JIEKUT
B OCHOBE THIIOJIOTMHM TEPMHHOJIOTUHA W METO/Ia MapaMeTPUYECKON OIeHKH
TEPMUHOJIOTHH, SBJISIONIET0CS COOCTBEHHBIM METOJOM TEPMHHOBEIEHUS.
Ona mpejmosiaraeT BbIZiEJIEHNE TaKUX CHHTAKTUYECKUX ((HOpMasbHBIX)
XapaKTEePUCTUK TEPMHUHOJIOTUH, KAK Pa3Mep - € BbIJIEJIEHHEM TaKUX BUJIOB
TEPMHUHOJIOTHH KaK MUKPOTEPMHHOJIOTHU (0 100 TEPMHHOB), Me30Tep-
MHUHOJIOTHU (100-1000 TEPMHHOB) U MaKpPOTEPMHUHOJIOTHH (CBBIIE 1000
TEPMUHOB), a TaK)Xe, BO3MOXKHO, U MeraTepMHUHOJIOTUU (CBBIIIE 10.000
TEPMHMHOB); CPeAHAS JIMHA TEPMUHOB TEPMHHOJOTHUU, CTPYKTYPHBIN
COCTaB ¥ MOTHBUPOBAHHOCTH TEPMHUHOB TEPMHHOJIOTHH; CEMaHTUUECKUX
XapaKTEPUCTUK - MOJIHOTHI (HAJWYKSA TEPMHUHOB JIi 0003HAYEHUS BCEX
MOHATHH COOTBETCTBYIOIIEH IOHATHHHOW CHCTEMBI), KATErOPUAIBHOTO
COOTHOIIIEHUs (COOTHOIIEHUs TEPMHHOB, Ha3bIBAIOIUX IMOHATHUSA Pas3jidd-
HBIX KATErOpHii), CAHOHUMHUYHOCTHA (YPOBHS CHHOHHUMWH), CHCTEMHOCTH,
B TOM YHCJIE CTPYKTYPHUPOBAHHOCTH, TIyOMHBI ME€PAPXUH, TUIIA OCHOBHBIX
OTHOIIIEHWH (MepapXUYeCKUX WM aCCOIIMATHUBHBIX), CBI3HOCTH TEPMUHOB,
COCTaBJISIONUX JAaHHYIO TEPMHUHOJIOTHIO; IParMaTUYeCKuX - YpPOBHEH
HOPMHUPOBAHHOCTH, BHEJIDEHHOCTH, WHTEPHANMOHAJIBHOCTH TEPMUHO-
JIOTHH, a TaK;Ke SBOJIIOTUBHBIX - IIPOUCXOXK/IEHUsI, BO3PACTa, 3aMKHYTOCTH,
YCTOMYUBOCTH, POCTa, MOJIeJieil 00pa30BaHUsA U POACTBA TEPMHUHOJIOTHH.

3aTeM CEMUOTHYECKHWH TIOAXOJ[ CTaJ WCIOJIb30BAaThCA W IIPH
KJIaccu(uKanuy caMux TEPMUHOB U TepMuHosoruii [I'punes, 1993]. IIpu
5TOM B 3BOJIIOTUBHOM acIeKTe TEPMHHBI MOXKHO KjacCU(pUIIUPOBaTh Ha
OCHOBE TMPOUCXOXKAEHUSA (MCKOHHBIE W 3aMMCTBOBAHHbBIE), POJIM B oOpa-
30BaHUM TEPMHUHOJIOTHU (0a30Bble, COOCTBEHHbIE W IIPHUBJIEUEHHEIE),
XPOHOJIOTUYECKOTO cTaTryca (apXaw3mbl, HCTOPU3MBbI, YCTAPEBIIIKE W HEO-
JIOTU3MBI); B CHHTAKTUYECKOM acCIeKTe TEPMHUHbBI KJIACCU(PUIMPYIOTCS IO
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CTPYKTYpHBIM Tunam (mpocrsle, adduKcanbHbIEe, CJIOKHBIE H CIJIOBO-
COYETaHUsA C JaJbHEHINNM 0OoJiee AeTaTbHbIM HO/Ipas3zie/ieHeM BILUIOTh JIO
CTPYKTYPHBIX MOJIEJIEH) K MOTUBUPOBAHHOCTH.

B ceMaHTHYECKOM acleKTe TEPMHUHBI MOKHO KJIACCH(MHUIIMPOBATH
II0 HECKOJIPKMM ITpU3HAKaM - THUILy Ha3bIBAEMbIX UMU ITOHSITUH (TEepMUHBI
KaTeropui, oOIlleHayyHble U OOINEeTeXHUYECKNEe TEPMHUHBI, MeXXOTpacye-
Bble, OTpACJEBbIE, Y3KOOTpacjeBble M y3KOCIEIHaJIbHbIEe TEPMHUHBI),
CTeIleHU uX abcTpakiuu (TeopeTUUecKre TEPMUHBI ¢ OTBJIEUeHHO-YMO3PH-
TEJIbHBIM XapaKTEPOM H SMIIMPUYECKHE TEPMUHbBI, 3HAaUEHHE KOTOPBIX
nMeeT 0oJjiee KOHKPETHO-IIPEIMETHBIA XapakKTep), MeCTy B HepapxXuu
TMOHATUN (pOMOBBIE, BUJIOBbIE) W WX NPEIMETHOW ITPUHAJJIEKHOCTH -
MaTeMaTuueckue, (QU3NYECKHe, METPOJIOTUUECKHe, OHOJIOTHYECKUEe Tep-
MuHBI (C mojpasnaesieHMeM Ha (UTOHHMBI, MUKOHUMBI, 300HUMBI,
OPHUTOHHUMBI, HIINIOHUMBI), METEOHHMbl (HAaWMMEHOBAaHHUSA METEOPOJIO-
TUYEeCKUX SABJIEHHI), OHKOHHUMBI, JHIIOMAaTH4YECKHEe, CIOPTHBHEIE,
BOEHHbIE, peMeCJIeHHble TEPMHHBI U T.A.; CEMAHTHYECKOH CTPYKType
(omHO3HAYHBIE M MHOTO3HAYHbIE TEPMUHBI), COBIAJIeHHIO (abCOJTIOTHBIE
W YCJIOBHBIE CHHOHHMBI, a TaKiKe OSKBHUBAJIEHTBI, KOIJla pedb HIET
0 TepMHHaX Pa3HbBIX SI3bIKOB) WJIH IIPOTHUBOIIOCTABJIEHHOCTH (AHTOHHMBI)
3HAYEeHUH.

B mparmMaTuieckoM acImeKTe MOXKHO BBIZIEJIUTh TEPMHUHBI SI3BIKA,
paccmarpuBaemble B cdepe dukcamuu, Kak 5JIEMEHTHl TEPMUHOJIOTUH
W TEPMHHBI PedH, paccMaTpuBaeMble B cepe QYHKIHOHUDPOBAHUSM, TIE
y HHX 3a4acTyl IIOSBJISIIOTCS HOBBIE CBOMCTBA; II0 PETHOHAIBHOMN
pacIpoCTPaHEHHOCTH BBIIEJIAIOTCA WHTEPHAIIMOHAJIM3MBI - OAUHAKOBBIE
i Osu3kve 1Mo ¢GopMe M COBIAZAIONIUE IO COAEPIKAHHMIO TEPMUHBI,
HCITOJIb3yeMbIE B HECKOJIbKUX (He MeHee TpexX) HaIllMOHAJIbHBIX S3bIKAX,
HaITMOHAJIbHbIE TEDMUHBI, UCIIOJIb3yEMbIE B OJTHOM HAIMOHAIBHOM S3bBIKE,
pEeruoHaIN3Mbl, HPHMEHsSEeMble B HECKOJBKHX CMEKHBIX CTpaHaXx,
WCIOJIB3YIOIINX OJWUH HAIMOHAJIBHBIA S3bIK HJIM KPYIHOM PETHOHE
OOJIBIIION CTpaHbl, a TaKKe MECTHbIe TEPMHUHBI, IIPUMEHSIEeMble B OTHO-
CUTEILHO HeDOOJIBIIIOM apeasie, OOBIYHO B paMKaX MECTHOTO AMAJIeKTa WJIH
TOBOpA; C YYEeTOM CTelmeHU OOIIENPUHATOCTY U YIIOTPEOUTETHHOCTH
pa3/IMYalTCs OOIIEIPUHAThIE TEPMUHBI, METaJHaJIeKTHbIE TEPMUHBI
(TepMUHBI, HCIIOJb3yeMble B paMKax OHOM HAayYHOI IIKOJIBI) U HHO-
JIeKTHbIE (MHIUBUAyaIbHbIE, aBTOPCKHE) TEPMHUHBI, a TaK»Ke YIIOTpeOu-
TeJIbHBIE U MAaJIOyIIOTpeOnTEIbHbIE TepMUHBI. C y4eTOM CTEeleHH PeKOo-
MEH/IyeMOCTH ¥ HOPMHPOBAHHOCTH Pa3INYalOTCs CTAHAAPTHBIE TEPMUHBI,
peKOMeHIyeMble TEPMUHBI, IPEJIIIOYTHUTETbHbIE TEPMUHBI, PEKOMEH/IY-
eMble B CIPaBOYHBIX CJIOBapsX, JOMYCTUMBbIE TEPMHUHBI, ITPUBOJANMBIE
B CTaHJapTax KakK paspellleHHble K YMOTPeOJIEHUI0 HapSAAy C OCHOBHBIM
TEPMHHOM, OTCHLJIOUHBbIE TEPMUHBI, HEPEKOMEHIYEMbIe CIIPABOUYHBIMHU
CJIOBapsIMH, HEpPEeKOMeH/IyeMble TEPMUHbBI, MPUBOAUMbBIE KaK HexKesa-
TeJIbHbIe B COOPHUKAX PEKOMEHIYEMbIX TEPMUHOB, U HEJIOIYCTHMBbIE
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TEPMUHBI, 3aTpeIeHHble K YIOTPeOJEHUI0 TEPMUHOJIOTUUECKUMHU CTaH-
JlapTaMH.

AHaIM3 TpUMEHEHUS CEeMHUOTHYECKOTO IIOJIX0/la B TEPMHHOBE-
JIeHUH B 1970-80-€ rojpl IIOKA3bIBAE€T, UYTO TPAKTOBKA OCHOBHBIX II0JIO-
JKEHUH O0OIled CeMUOTHKU B TEPMUHOBEJAEHHU HECKOJIBKO PAaCXOHJIacCh
C TeM, UYTO TPUHATO B OOINEH CeMUOTHKEe - O0OJIaCTh CHHTAKTHUKHU
pacrmpocTpaHsaeTcss He TOJbKO Ha B3aUMOOTHOIIIEHNS] TEDMUHOB B PEYEBOM
ITOCJIEZI0OBATEIPHOCTH, HO U Ha CTPYKTYPY, a B JaJbHEWIIEM - U Ha BCe
BOIIPOCHI, CBSI3aHHbIE ¢ (DOPMOH TEPMHUHOB U TEPMHHOJIOTHI; 00J1acTh
IIparMaTUKKA PAaCIIUPSETCS Ha BCE BOIPOCHI, B KOTOPBIX MOKET OBITh
OTpa’KeHa TOYKA 3PEHUS IO0JIb30BaTesNs - (PYHKIMOHUPOBAHME TEPMIHOB
Y TEPMUHOJIOTHH, (QYHKIMOHAIBHBIE CBOMCTBA U TPEOOBAHUA K TEPMUHY.
Ho Heo0XxoauMoO 3aMeTUTh, UTO U TPAAHIIMOHHOE MOHWMAaHHE OCHOBHBIX
CEMHOTHYECKUX ITOHATUH M caMa CHCTeMa 3THX IMOHATUM, IpUHUMaeMas
B OTEUYECTBEHHOU JIUTEPAType, Pa3INYaeTCs y Pa3HbIX aBTOPOB U HECKOJIb-
KO OTJIMYaeTcs OT KJIACCUUECKOH, KOTOpas IpemioKeHa OCHOBOIOJIOXK-
HUKaMU 3TOU HayKU U UCIOJIb3YeTCs Ha 3anase.

Bo-1epBBIX, pPa3IUYHO KaK YHCIO €IHHHIl, PacCMaTPUBAEMBIX
Pa3HBIMH aBTOPaMH B KAaUeCTBE 3HAKOB, TAK 1 UX COCTAB.

Tak, B.M. KoayxoB mpejjiaraer pazjaddyaTh '"ABa THIIA 3HAKOB:
€CTeCTBeHHbIE 3HAKU (M1 3HAKU-TIPU3HAKHU) U UCKYCCTBEHHbIE 3HAKY (MJIU
3Haku-uHopmaropsr)”. Ilpu sTOoM "mpusHaku (WX HA3BIBAIOT TaKXKe
CUMIITOMaMK) COOCTBEHHO 3HAKaMH HeE SIBJSIOTCA. ... ...CEMHUOTHYECKOE
HCTOJIKOBAHHE IMPHU3HAKOB HE IPEBPAIAET €CTECTBEHHbIE (M OOIIEeCTBEH-
Hble) SIBJIEHHSA B 3HaKOBble cucreMbl..." [KomyxoB, 1974, c.125]. Taxum
00pa3oM, ecTecTBEeHHbIE 3HAKM - NPU3HAKA - 3HAKAMU HE CUMUTAIOTCS
U BBIBOZATCS 32 PAMKH CeMHOTHKH. K 5TOM TOUKe 3peHUs TPUCOETNHSETCS
10.C. MacsioB [Maciios, 1975, ¢.24-25; 1987, ¢.24].

Kpome Toro, KoayxoB BBOJAUT ellle OAWH THUI 3HAKa - 3HAaK-
CyOCTHTYT - BTOPUYHBIH 3HAK, 3aMeLIAIOIIUA He OOBEKT, a IEePBHUUYHBIN
3HaK (HampuMmep, MUCbMeHHas QUKcalusa ITPOU3HOCUMBIX 3BYKOB U CJIOB,
a3byka Mopae, yc1oBHbIEe 0603HAYEHUS U T.1.).

H.!. KoHmakoB BBIZIEJISIET TaKHE BUBI 3HAKOB, KaK U300paKeHM,
WHIEKChI U CUMBOJIBI, [c.183] mpuyeM ykasbIBaeT, uTo "dopMa CHMBOJIA,
KaK MPaBWIO, HE UMeeT CXOACTBa (IMO00usA) ¢ TEM IIPEAMETOM, KOTOPBIH
CHMBOJI TIPEJCTaBJISIET, HAa KOTOPBHIH CHMBOJI YKasbiBaeT. Bojee TOrO,
B OJTHOM U TOH Ke HayKe OJWH U TOT K€ IMpeAMeT WJIN MPOIEeCC HEPEAKO
obo3HavaloTCA pa3IMYHBIMU 3HaKamMu' [ KoHmakos, 1976, ¢.533].

"®mnocodekuil  coBapp’ MOApasziesisseT 3HAKH HA A3BIKOBBIE
U Hes3BIKOBbIE, a MOCJIEAHNE, B CBOI0 OUepe/b - HA 3HAKU-KOIHUH, MPU3-
Haku W curHaiabl [®uiocodcekuii ciaoBapb, 1986, c.423], a coryiacHO
"COBETCKOMY SHITUKJIONIEIMIECKOMY CJIOBApIO", TAK}Ke B IIEPBYIO OUYEpE/b
BBIZIEJIAIONIEMY SI3BIKOBbIE U HEA3BIKOBbIE 3HAKH, HEA3BIKOBBIE 3HAKU
pas3esiIIoTCs Ha 3HAKU-KOINHY, 3HAKU-TIPU3HAKU U 3HAKU-CUMBOJIBI [CIC,

1985, ¢.464].
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JIpyTyio TpaKTOBKY IOJIy4alOT M aCHeKThl PACCMOTPEHUS 3HAKOB -
HanpuMep B.U. KogyxoB 1oJi CHHTaKTUKOU ITOHUMAeT OTHOIIEHUE MeKIy
3HAKAMHU HE TOJIBKO B 3HAKOBON CUTyalld, HO W B Ipejesax 3HAKOBOH
CUCTEMBI, a IO/ CEMAHTHUKOU TOJBKO WX OTHOIIEHHE K 0003HAaYyaeMbIM
(yxaspiBaeMbIM) mpenmeraM [KoayxoB, 1974], 4TO 3HAYUTEIbHO MeEHSET
00bEM pPACCMOTPEHHs 3HAKOB, IOCKOJIBKY CBs3h 3HaKa C 0003HAaYaeMbIM
npeaMeroM (pedepeHTOM, IeHOTaTOM) U MOHATHEM O IPeIMETe - pa3Hble
Bemu. OAHOMY IIpeIMETY MOTYT COOTBETCTBOBATh HECKOJIPKO IOHATHH,
OTPKAIOIINX Pa3INYHbIE ACIIEKThI PACCMOTPEHUs: 00IIasi creHa — pasfie-
JISTIOIAs cTeHa; BeHepa - yTpeHHsAA 3Be3/1a - BeUEPHSSA 3Be3/1a; TpyOUaThId
KoJozier] - OypoBas CKBa)KMHA - BO/03a00OpHAs CKBAKMHA, M COOTBETCT-
BEHHO HECKOJIPKO 3HAKOB. JTO sSIBJIEHUE JOCTATOYHO IIMPOKO PacIpocTpa-
HEHO B TEPMUHOJIOTHH NPOU3BOJCTBA HCKYyCCTBEHHBIX MaTEPHUAJIOB, T7IE
HEKOTOpbIE BeIecTBA WMEIOT HECKOJIbKO NapaJUleJIbHbIX 0003HAYeHWH:
XuMuJeckass ¢GopMmysa - HAyIHOe HAWMMEHOBAaHHE - IPOH3BOJICTBEHHOE
HauMeHOBaHUe - GpupMeHHOe HanMeHoBaHue). IToatomy I'. Kiayc mpeasio-
JKUJI pa3jdyaTh He TPHW, a 4YeThIpe aclleKTa PpacCMOTPEHHsA 3HAKOB,
3aKpEIrB 32 CEMAHTHYECKUM ACIIEKTOM TOJIBKO OTHOIIIEHHE MEXK/Ty 3HAKOM
U TIOHATHEM U JI00ABHUB K BBHINIEYKA3aHHBIM CUTMATUYECKUH AaCIeKT,
CBSI3aHHBIN ¢ (pyHKIIHEH 0003HaueHUsI 00beKTa, Ha3bIBAHUS, '3TUKETHPO-
Bauus" [Kiayc, 1967, m.1.1.1].

H.M. KoHZjakOB TMOHUMAaeT CHHTAKTHUKY KaK pasfesl CEMHOTUKU,
HU3y4YaIoIINN He B3aNMOOTHOIIIEHHUsI 3HAKOB, 4 CTPYKTYPY 3HAKOBBIX CHCTEM.
[KongakoB, 1976]. "®umocodcKuii c10Baph" pas3aesser 3Ty TOUKY 3PEHU,
MOHUMAas TI07] CHHTAKTUKON W3ydeHHe BHYTPEHHEU CTPYKTYPhI 3HAKOBBIX
cucTeM OE30THOCUTEJLHO K BBIMOJHSIEMBIM UMM (DYHKIUAM, a TMOJ
CEMAaHTHKOH - pas/ieJl CEMHUOTHUKHU, W3yYarolui 3HAKOBBIE CHUCTEMBI KakK
CPEACTBO BhIpaXKEHUA cMbIciia [ Pmwiocodckuii cioBaps, 1986, ¢.423].

B 1980-90-e rozpl chopmupoBaica pAA HAyK U HalpaBIeHUH,
CBA3AaHHBIX C CEMHOTHYECKOU IMPOOJIEMAaTUKOU - TEPMUHOBEJIEHUE, TEp-
MuHOTpadusi, KOTHUTUBHBIE TICUXOJIOTHA W JIMHTBUCTHKA, Pa3BUBAIHUCH
nH(POPMATUKA, TEOpHsA MO3HAHUsA (PIUCTEMOJIOTHA) M IpobieMaThka
HCKYCCTBEHHOTO MHTEJIIEKTA. Bee 60J1ee OUeBHUHBIM CTAHOBUJIOCH HECOOT-
BETCTBHE OCHOBHBIX ITOJIOKEHUI 00IIell CEMHOTHKH, C(DOPMYIUPOBAHHBIX
Y. ITupcom O6Gosiee Beka Hasaa u yTouHeHHbIXx Y. Moppucom 0oJiee
MOJIyBeKa Ha3ajl, COBPEMEHHBIM TPeOOBAHUSIM MHOTOACIIEKTHOTO CITeIra-
JIMBUPOBAHHOTO aHAIN3a CEMUOTUYECKHX ABJIEHUH. B 1990-€ TO/BI B COOT-
BETCTBUM C HYXKJAMH TMPAKTUKHA 5TH IOJOKEHHUA IOBEPTAIOTCA AajIb-
HEUIIeMy YTOYHEHHIO U Pa3BUTHIO.

Cnenyer 3aMeTHUTb, UYTO OOJIBIIMHCTBO PabOT, MPUUHUCIISIEMBIX
K CEMHOTHKE, UMEET YaCTHBIM XapaKTep, TOTJa KaK YHCIO0 UCCIeIOBaHUM
mpobsieMaTHKHU 0OIell CEMUOTHKN BecbMa He3HAauMTebHO. BMecTe ¢ Tem
YCKOPEHHOE Pa3BUTHE HEKOTOPHIX HAIPABJI€HUH JUHTBUCTUKN U TEPMUHO-
BEJIEHUsI, TNPUMEHSBIINX CEMHUOTHYECKHE TIOAXOJbl WJIM CBSI3aHHBIX
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C CEMHUOTHYECKOHN MPOOJIEMaTUKOM, TIO3BOJISIET UCTIOJIH30BATh TOJIyUeHHbIE
B HUX Pe3yJIbTATHI JIJIsl Pa3BUTHUS 00IIeCEMUOTUYECKON TEOPUU.

I[IpuMeHeHHE CEMHOTHYECKUX IIPUHIUIIOB B psAze obsacrer
HCCJIEIOBAHUSI OKa3aJI0Ch BeCchMa IPOAYKTUBHBIM. B SA3bIKO3HAHUHU, T7IE
MTOSABUJIACH CIIEIIUAIbHAS ITOTPAaHUYHASA JUCIHUILINHA - JIMHTBOCEMHOTHKA,
U3yUYeHHEe A3BIKOBBIX €IWHUIl B TPEX ACNEeKMmax - COJIEPKATETbHOM,
dopmasibHOM M (QYHKIMOHAJIBHOM - OKa3aJioCh BO3MOXKHBIM Ha BCEX
VPOBHSIX A3bIKA, HAUHHAA OT ()OHEMBI U KOHYASA TeKCTaMH (a JIJIsI OCHOBHBIX
yacTed peuyd TpexacIlleKTHAas XapaKTEPUCTHKA II03BOJIAET BBIJEIUTH
KOHCTHUTYUPYIOIIHE CBOMCTBA), CIIOCOOCTBOBAIO CUCTEMHOCTU JIMHTBHCTH-
YEeCKUX HCCJIEJIOBAHUN WM 3HAYUTESHHO PACIIMPUIIO apCeHAT METOJIOB
HICC/IEOBAHMSA A3bIKA.

BMmecTe ¢ TeM HCIIOJIB30BAHHUE CEMHUOTUYECKOTO IIOIX0/a, II0KA3aJI0
HEeJ0CTAaTOYHOCTh TPEX ACIIEKTOB JJIsl IIOJTHOTO IIPEACTABIEHUS O CBOMCTBAX
W XapakKTepe 3HAaKOB, a TaKyKe BBIIBHJIO HEOOXOAHMMOCTb B YTOUHEHUU
U Pa3BUTHM HEKOTOPHIX OCHOBHBIX ITOJIOJKEHHUIH CEMUOTHKHU. BrioueHue
B CEMaHTHKY KaK OTHOIIEHHUs 3HaKa ¢ OOBEKTOM, TaK U €r0 OTHOIIEHUS
K MOHATHIO WIN IIPEJICTABJIEHUIO YCIOXKHAET CHUTyalHio (Ha 4TO 00paTHI
puumManue I'. Kitayc) u BbI3bIBaeT HEOOXOAUMOCTh BO BBE/IEHHU YETBEPTOTO
uszMepenus. OIHAKO IIpeJiylaraeMoe UM HazBaHUeE JJISI STOTO U3MEPEeHUs -
CUTMaTHKa - He OYeHb YI0OHO, TaK KaK MPAKTUUYECKH He MOTHBHPOBAHO,
U B HACTOsSIIEe BpeMs 3aMeHSeTCS APYTUM, TOCTATOYHO IMIUPOKO HCITOJIb-
3yeMbIM B JINTHT'BUCTHKE U JIOTHKE - "ZleHOTaThKa'.

OueBHHA U HEOOXOAUMOCTD pa3/ieJIEHUsI COBEPIIIEHHO PA3IMUHbBIX
aCIIEKTOB, JIOCTATOYHO IIPOM3BOJIBHO U HEIOCIEA0BATEIBHO OOBeIH-
HeHHBIX Y. MoOppHcOM TOj] Ha3BaHWEM CHHTAKTUKK (UTO W BBI3BAJIO
BIIOCJIEZICTBUH pAa3/jMuHsA B MOHUMAHWM 3TOTO aclekTa). B sToT acmext
("usyueHue 3HAKOB U X COUETAHUN, OPTaHU30BAHHBIX COTJIACHO CUHTAKTHU-
yeckuM mpasmiam” [Moppuc, 1938, 49] uM, 110 CyIIECTBY, ObLIN BKJIIOUEHBI
BOMPOCHI: 1) B3aMMOOTHOIIEHHSA MEKAY 3HAKaMH B KOMMYHHKAIIWH,
B PEYEeBOH Ienu; /A SA3BIKOBOM CHCTEMBI 3HAKOB - B peuu ("'mpobsieMbl
coueTaHMsl 3HAKOB" [TaM e, C. 54]); 2) B3aUMOOTHOIIEHUS MEXIY
3HaKaMM B CHCTEME 3HAKOB, /IS A3BIKOBOM CHCTEMBI 3HAKOB — B S3BIKE
[Tam ke, c.47]) u 3) cTpykTyphl 1 ¢opMbI 3HAKOB ('HccieIoBaHIE caMOi
CTPYKTYpPBI 3HAKOB" [TaM ke, c.47]).

Pasinune yka3aHHBIX BOIIPOCOB M COOTBETCTBYIONIHNX HATIPABJIEHUH
HCC/IeIOBAaHU BITOJTHE OYEBH/IHO U HE HYXKJAETCsS B I0KA3aTeIbCTBAX, KaK
1 HeoOXOAUMOCTh (ecjlh MBI XOTHM M30eXKaTh IIyTAaHUIIBI B JTaJIbHEHITHUX
HMCCIEN0BAHMAX) B TOUHBIX HAUMEHOBAHMAX CAMOCTOATEIBHBIX ACIIEKTOB
3HAKOB U, CJIEJIOBATEJIHHO, PA3JI€JIOB CEMUOTHKH.

Jl7is TIepBOTO THIIA OTHOIIEHUH MEXIy 3HAKAMH B JIMHTBHCTHKE
y:Ke UMeeTcsl TEPMUH, NpemiokeHHbIH COCCOpOM, - cuHmazmamukd.
ITosTroMy HamMu OBLIO TpEJIOKEHO (B YacTHOCTH, Ha MeXAyHapoIHOU
koH(pepeHIuU B 1998r. B KomeHrareHe u B psjie mMyOJUKaIUi) OCTaBUTh
TEPMUH 'CHHTAKTHKA"' 32 BTOPBIM THUIIOM OTHOLIEHUU (T.e. B3aUMOOTHO-
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IIEHWH MeXy 3HaKaMHU B CHCTeMe 3HAKOB), a /IS acIlleKTa, CB3aHHOTO C
usyueHueM (GHOpPMaJIbHO-CTPYKTYPHBIX OCOOEHHOCTEH 3HAKOB, BBECTH
MOTHUBUPOBAHHBIN TePMUH "Mopdemura".

KpoMe TOro, mHOCKOJBKY HpeJIOKEHHBIH MoppucoM aHaU3
coJlep;KaTeJIbHBIX, CTPYKTYPHBIX U (YHKIIMOHAJIBHBIX 0COOEHHOCTEH 3Ha-
KOB HE MEHSIeT CTaTUYHOTO XapaKTepa WX PACCMOTPEHHUS U HE MO3BOJISET
HU3y4aTh OCOOEHHOCTH MX 3aPOK/IEHUSA U Pa3BUTHUsA (XOTA B OHOHN U3 CBOUX
paboT OH YKa3blBaeT Ha BO3MOIKHOCTb PACCMOTPEHUS ITPOHCXOKIECHUS
3HAKOB B IparMmatuke [Morris, 1946, p.302]), okazajioch Iieiecoo0pa3HbIM
JIOTIOJIHUTD CJIOXKUBIIIUKCA IepeYeHb acCIeKTOB U3YYeHUS 3HAKOB elle
OJHUM - CBA3aHHBIM C SBOJIIOLMEN 3HAKOB. BBeleHMe TaKOro acIekTa,
KOTOPBIN OBLIIO MPEJIOKEHO HA3BATh 980A10MUKOU, TIO3BOJIUIO YTOUHUTD
XapakKTep 3HAKOB U BBIABUTH TEHJEHIIMH HUX PA3BUTHUA C I€JIBI0 IIPOTHO-
3WUPOBAaHUA U3MEHEHUH CBOMCTB 3HAKOBBIX CUCTEM.

BBesieHUe SBOJIIOTHKH KaK acleKTa pPacCMOTPEHHs 3HAKOB HJIH
paszesia CeMHOTHKHM OKa3ajoch BeCchbMa IPOAYKTUBHBIM B TEPMHHO-
BEJIEHUH, TJle 3HAKOBasA CYIHOCTb MPOABJAETCA BecbMa OT4eT/IHBO. OHO
MMO3BOJISIET PACIIMPUTD MPOOIEMATHUKY U II0JIE UCCIEOBAaHUN B CEMUOTUKHU
3a c4eT MpoOJieMbl IMOMCKA TEHJIEHIIUH Pa3BUTHA C ILEJIbI0 IIPOTHO3H-
pOBaHUA U3MEHEHUN XapaKTepa 3HAKOBBIX CUCTEM.

PaccMoTpeHte 3HAKOB B aCIIEKTE WX HBOJIIOIUU MO3BOJIAET BHECTU
YTOUHEHHWSI W B THIIOJIOTHIO 3HAKOB. B Hacrosiiiee BpeMs K TpeM
TepevYrCcIeHHBIM BhIIIIE OCHOBHBIM THIIAM 3HAKOB J00ABJISIOTCA €Ile OJUH
TUII - SI3BIKOBBIE 3HAKU, B KOTOPOM B pPaMKaX JIMHTBUCTHUKU BbIJIEJISETCA
JIBa IIOABUJA - IIEPBHUYHBIE 3HAKU (€CTECTBEHHOI'O fA3bIKA) W 3HAKH-
CyOCTUTYTBI, 3aMellalolue He IPeaAMeThl/TIOHATHsA, a WX IepBUYHbIE
3Haku. Kpome TOTo, CTaBUTCA IOA COMHEHHE CTaTyc, a CJIeI0BaTeJbHO,
11eJ1ecCO00Pa3HOCTh  PACCMOTPEHHA W WM3YUYeHHsA 3HAKOB-TIPHU3HAKOB,
MMOCKOJIbKY CEMHOTHYECKOE HCTOJIKOBAaHHE IPHU3HAKOB HE IIPEeBpallaeT
ecrecTBeHHble (M OOIIEeCTBEeHHBbIE) sABJEHHUSA B 3HAKOBbIe cucreMbl. He
BIIOJIHE SICHO W JleJIeHWe Ha CHUMBOJIBI U CUTHAJIBI, TTOCKOJIBKY CHMBOJIBI
TaKKe SBJISIOTCS YCJIOBHBIMU 3HAKaMU, UTO IO3BOJIAET O0BEAUHATH BCE
3HaKH (KpoMe IIPHU3HAKOB) B KJIACC YCJIOBHBIX 3HAKOB.

YcraHoBIeHHE IIPEAIIOIOKUTENbHON U Haubojiee BePOSTHOMH
SBOJIIOIIMH 3HAKOBBIX (OPM IIOKA3bIBAET, UTO MOXKHO paccMaTpUBaTh
TUTIOJIOTUIO 3HAKOB KaK Hepapxuio. ['eHeTUUeCKH TEePBBIMH BEPOSTHEE
BCEro OBLIM €CTECTBEHHBbIE 3HAKHU, MO3/HEe BO3HUKJIM YCIOBHBIE 3HAKH,
KOTOpble OBLIM CIIeNHaJIbHO IMpeAHa3HaueHbl I  (OPMHUPOBAHIUS,
XpaHeHUs U nepegavu nHdopmanuu. CHavYaaa CUTHAIBI JJTsl IPUBJIEYEHUS
HENOCPEICTBEHHOT0 BHUMAHUS, PACCUYUTAHHbIE HA HEMOCPEICTBEHHYIO
pPeaKIinio - KEeCThl - 3aTeM CJIoBa (A3BIKOBBIE 3HAKM), 3aT€M CHMBOJIBI,
KOTOpbIe OoJiee abCTpakTHBI (ITPUYEM U 3/IECh €CTh rpajianus - Mmetadopa
BHEIIIHASA - BHYTPEHHASA - MeTOHUMHUs). Hapsamy ¢ mepexomoM OT OZHUX
TUIIOB 3HAKOB K JIPYTUM B SI3bIKE, KOTOPBIN SABJISETCA B HACTOSINEE BPEMS
IEHTPJIbHOW M HauboJiee Pa3BUTON 3HAKOBOW CHCTEMOU, HAOGJIIOAeTCs

77



SBOJIIONIMSA B CTOPOHY Bce OOJIBINIEH abCTpAaKIMU 3HAKOB U TEHAEHIUS
K CHUMBOJIU3alUH (SI3BIKM MAaTeMAaTHUKH, JIOTUKH, XUMUUecKue (HOpMYyJIbl
u T.a.). OgHako Heyb3s Bce B MPOGECCHOHATLHOM OOIIEHHH CBECTH
K CUMBOJIaM, KaK B HayYHOM sI3bIKE HEJIb3s1 BECh TEKCT HAIIUCATh OJTHUMH
TEPMHUHAMH.

[IpenoskeHHbIE HAMU TEPMHHBI JJIsi BBOJUMBIX aCIEKTOB ObLIN
CO37IaHBl TI0 MOJIeJII HAUMEHOBAHUU YK€ CYIIEeCTBOBABIIMX AaCIEKTOB
¥ BIIOJIHE MOTUBHPOBAHBI U TIO3TOMY JIOJKHBI OBITh TIOHSITHBI.

Takum 06pa3oM, UCIOJIb30BAaHUE CEMHOTHYECKOTO TOX0/]a B TEp-
MUHOBEYECKHX HCCIEOBAHUAX IMPUBEJIIO K TOMY, YTO B COBPEMEHHOH
o0IIell ceMUOTHKE BBIEJIAETCA He TPHU aCIEKTa, KaK ObLIO IPeIIOKEeHO
OoJ1ee mOTyBeKa Ha3a/l, YTO He MTO3BOJISAET Q/IEKBATHO OMKCHIBATDH HE TOJIBKO
TEPMUHBI, HO U IPYTHE €IMHUIIBI SI3bIKA, 8 CEMb.
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OF OCCUPATIONAL MEDICINE

Constant changes in various areas of life create new challenges for
the communication processes accompanying all human activity. The ability
to exchange information in the least limited way possible is increasingly
valued by people regardless of age or social status. Interestingly, it is easy to
observe a growing trend of forming and conveying messages beyond the
frames of language culture. Nowicki defines the phenomenon of ,language
culture” (kultura jezyka) as the ability to use a language consciously, based
on the knowledge of linguistic forms, traditions, tendencies of language
development, and the correlations between the language and the life of
a nation [Nowicki 1986:9]. The same author introduces and defines the
term ,,word culture” (kultura stowa). It is the skill of expressing a message
in a way that corresponds with the common norms of language correctness.
Today, these norms are often pushed aside along with other commonly
known criteria of linguistic accuracy. One of the reasons for this is the fact
that the contemporary communication process is influenced by a multitude
of platforms where it occurs. Direct conversation is often replaced by social
media tools such as Facebook or other networks. The texts that appear
there often do not correspond with the above mentioned rules of language
and word culture. However, it does not mean that such a communication
act is less effective. The use of stylistically and grammatically incorrect
sentences along with emoticons, slang expressions, or even minor
vulgarisms is no obstacle on the way to understanding the final message by
the target receiver. What is more, a text characteristic of the mentioned
features could be treated as a manifestation of a certain sociolect used by
a particular age and/or social group. This is the language they understand
and use best because to them it is clear and perfect for precise expression of
thoughts. Another example of this is the language used in various online
forums or comment sections, containing spelling, punctuation, or stylistic
mistakes. Whether it expresses an opinion on the author’s political views or
his or her impression of a clip just watched, the articulated emotions in

80



most cases are very clear, despite the lack of respect for the rules of
language and word culture.

There are, however, types of communication processes where
particular rules must be followed in order to guarantee their effectiveness.
These rules are synonymous with what Nowicki calls ,,term culture”
(kultura poje¢) and require the recognition of a consequent set of terms
that help define a particular professional field and are used by people in
intellectual processes related to this field [Nowicki 1986:9]. As opposed to
word culture, term culture does not so much concern the process of uttering
a message, which could be effective even if the participants are using
different idiolects, as it does the intellectual process, which involves a set of
terms that function within a certain field and its specialist texts [Nowicki
1986:10]. These texts are much different from general ones as instead of
being formed freely, they are the result of a particular analysis of a subject
of professional activity and a form of consolidating and conveying
particular professional knowledge. They are a form of representation for
a particular terminological lexicon [ Lukszyn 2005:127].

The attempts of presenting current representations of terminologi-
cal lexicons lead to creating dictionaries. By compiling dictionaries,
lexicographers enable the proper exchange of information, thus providing
the basis for further development of thoughts and actions. Their
competences are connected with the methodology of gathering and
analysing linguistic material, describing dictionary typology and the related
model of working on a particular type of lexicon, as well as the order,
manner, and tools needed for the proper synthesis of the collected data in
the form of an entry, thus leading to the creation of a particular dictionary
[Karpinski 2008:9]. It is interesting to observe the motivation behind the
work of lexicographers. One may generalize that it is the will to improve the
understanding of a language and providing its representative record. Such
was the case in the second half of the 1800s when a group of London’s
intellectuals comprising Richard Chenevix Trench, Herbert Coleridge, and
Frederick Furnivall decided to start working on a more complete version of
a general English dictionary. They criticized the then available publications
for, among others, shortcomings such as incomplete coverage of obsolete
words, inconsistent coverage of families of related words, inadequate
distinction among synonyms, or insufficient use of good illustrative
quotations. Interestingly, it was not until the 1920s that the final product,
following their initial idea, was published. One may wonder what problems
so seriously prolonged the task of compiling the dictionary. Finding and
maintaining voluntary readers to find error-free quotations the dictionary
needed, passing on the collection of quotations to a successor, choosing
a publisher, and deciding on the final scope were only a few.

Nowadays, many of such hardships may be avoided thanks to the
vast availability of information and technology. This has also led to the
popularization of lexicographical activity. A published script or volume is
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no longer the only form of expressing lexicographical activity. With the
popularisation of online (mostly bilingual) dictionaries many users can also
become lexicographers, editing entries to their liking. Even though such
sites do not present the work of professional lexicographers, they are usual-
ly preferred by people with linguistic enquiries over traditional printed
dictionaries, sacrificing quality of content for ease of use and wide availabi-
lity. Although they cater to the basic needs of answering linguistic ques-
tions, created by amateurs, online dictionaries bear flaws resembling the
ones that the group of London’s intellectuals took on nearly 200 years ago.
There is, however, a significant upside of the emergence of online dictio-
naries and encyclopaedias, which is mostly appreciated by professionals
and specialists from different industries. They are able to share their obser-
vations on the meaning of specialist terminology they use in their work and
access linguistic equivalents of specialist terms in other tongues. Many
contemporary online dictionaries provide such opportunity. Nonetheless,
this activity cannot yet be awarded the name of terminological lexicography
because its result is not manifested in form of a complete terminological
dictionary, which should represent the current scientific theory of the given
field in its full extensiveness [Lukszyn & Zmarzer 2001:145].

Terminological lexicography or terminography is a branch of lexico-
graphy dealing with compiling terminological dictionaries [Karpinski
2008:7]. Such thesauruses comprise a collection of terms found in the
particular technolect. The terms listed in a terminological dictionary are far
more specialized than general concepts described in general dictionaries
and a terminological lexicographer stands before many challenges, one of
them being to define the terminological field in need of classification.
Terminological lexicographers often turn to fields, which are most exploited
because of a current economic or political situation. Looking at the most
recently published specialist dictionaries, only in 2009 there were several
interesting publications, the first example being two specialist dictionaries
of European Union customs terminology. One of them is a trilingual
publication with 6000 Polish terms translated into English and German.
The other is a Polish-German dictionary with 10 000 entries. They both
provide insight into terminology connected with customs clearance under
EU law, including the Community Customs Code, the Modernized Customs
Code and series of Customs Conventions. Another example is the Polish-
German Dictionary of Exports [Kapusta 2009]. It includes 22 000 entries
with terminology from the field of organization and technique of foreign
trade, micro and macroeconomics, law, transport and forwarding of goods,
insurance, money transactions, as well as customs and related fields. They
could be qualified as terminological dictionaries fitting the description of
such a thesaurus, being a momentary and partial representation of the
particular field’s terminological lexicon, reflecting such characteristics of
the LSP as flexibility, ability to change, and openness of the system
[Lukszyn 2004:58].
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The appearance of the two dictionaries proves international trade is
currently a fast-growing area of professional activity, and thus, a source of
new terminology, necessary to ensure effective communication among
professional. Whether these professionals are using the same base
language, or come from various parts of the world, they need a well-
organized model of professional communication in order to exchange
information effectively. Probably the most important component of this
model is a specific lexicon of terms which define professional ideas in
a clear and unequivocal way. These lexicons vary in scope and their size
depends on the level of understanding of the field as well as the structure of
the professional area that they concern. This structure is a derivative of the
mechanism through which a given professional area has emerged.
According to Grinev new fields of knowledge are formed following one of
the three basic models. Some appear on basis of an existing science and
thus fully adopt its lexicon (e.g. personal hygiene, professional hygiene,
communal hygiene on basis of hygiene; communal hygiene in its turn
serving as basis for water hygiene, soil hygiene, dwelling hygiene, etc.).
Some are formed as the result of interaction of two existing sciences on
their border (as biophysics, labour physiology, medical radiology, mathe-
matical logics, etc.,). Finally, they could exist as the result of interaction of
several sciences [Grinev 2008]. This last model is especially interesting
from terminological point of view, since the new science adopts terminology
from all of its neighbouring fields.

Interestingly, this growing tempo of business activity along with its
consequences directs attention to another terminologically relevant
professional area. Wherever there is work, there are humans, working
conditions and potential hazards. Their effective identification and the
precise description of a healthy labour environment are crucial for the
present and future societies. This can be guaranteed by the proper
understanding and implementation of medical sciences, namely
occupational medicine. The field comprises elements of such professional
areas as science of science, informatics, ecology, transplantology, urban
planning, and others [Grinev 2008]. This leads to the creation of a vast
lexicon, making professional communication in the field particularly
challenging, yet extremely relevant. Perhaps some initial information about
the area should explain why.

Occupational medicine is the branch of clinical medicine most
active in the field of occupational health. Its principal role is the provision
of health advice to organisations and individuals to ensure that high
standards of health and safety at work can be achieved and maintained.
Occupational physicians must have a wide knowledge of clinical medicine
and be competent in a number of important areas, which makes effective
communication in this field very important. The International Labour
Organisation and World Health Organisation Committee on Occupational
Health in 1950 produced a definition of Occupational Health which
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demonstrates the scope of the task: “Occupational Health should aim at the
promotion and maintenance of the highest degree of physical, mental and
social wellbeing of workers in all occupations; the prevention among
workers of departures from health caused by their working conditions; the
protection of workers in their employment from risks resulting from factors
adverse to health; placing and maintenance of a worker in an occupational
environment adapted to his physiological and psychological equipment
and, to summarise, the adaption of work to people and of each person to
their job” [Stellman 1983:7]. The ILO is not only the author of the said
definition, but also an avid propagator of values that occupational medicine
stands for. In order to visualize the magnitude of the problems that the
Organization tries to deal with, it is worth recognizing that the number of
fatal injuries in the workplace in 1983 was close to 100 000 a year. What is
more, in highly industrialised countries industrial accidents are responsible
for the loss of five times as many working days as industrial disputes. The
cost of dealing with those issues is comparable to that of national defence.
The developing pace of industry and agriculture along with their growing
mechanization is steering these statistics further up. The consequences of
this state of things are not limited to compensation costs. They include loss
of production, disruption of production schedules, damages to productive
equipment and in the case of large — scale accidents — major social
dislocations [Stellman 1983]. One may think that the problem of work-
related accidents and their aftermath mostly concerns developing countries,
but I will allow myself to share an example that proves otherwise. Some
years ago, while visiting friends in one of the university towns in the USA,
where I had spent a part of my childhood, I came across a man who told me
about his experience with workplace hazards. While working one of the
machines in a small production company, his ponytail got caught in the
works. As a result, a large part of the skin on his head and face was removed
by the powerful force. The man was very lucky to survive but spent a con-
siderable amount of time in hospital. His hair never grew back and he is left
with numerous scars. Preventing a possible lawsuit, the company took the
whole blame and reimbursed the man with a brand new Harley Davidson
motorcycle that he had always dreamt of. Mr Clark, the lucky survivor, is
still living in the same town and working for the same company, but in the
light of such events, organizations all over the world begin to pay more and
more attention to guaranteeing safe working conditions. Originally, their
aim was to improve the unhealthiest working conditions and only deal with
the most dangerous health hazards. The first international standards were
designed either to do away with problems such as the employment of very
young children, over-long working hours, the absence of any form of
maternity protection, and night work by women and children, or to combat
the risks such as anthrax, and lead or chronic phosphorus poisoning. In the
early days of its activity the ILO provided standards for the development of
workmen’s compensation legislation, which resulted in drawing much
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attention to introducing many necessary preventive measures. The Orga-
nization also contributed to bringing about the standardization of industrial
injuries and occupational statistics and the systematic collection of data on
accident frequency. Gradually, this concentration of attention on the most
blatant abuses and the highest accident and disease rates broadened into an
approach designed to promote safety and health in all industries and
occupations. One of the first steps in this directions was the issue of the
Model Code of Safety Regulations for Industrial Establishments for the
Guidance of Governments and Industry in 1949, accompanied a year later
by new comprehensive international standards for protection of workers’
health, welfare facilities and occupational health services. In the 1960s
these were supplemented by a series of specific provisions dealing with
particular risks. In factories, one accident in six is caused by machinery,
which gives particular importance to international standards that regulate
the use, sale, hire, and manufacture of machinery having dangerous parts
and could prevent more accidents such as that of Mr. Clark. The ILO is also
concerned with safety precautions against ionizing radiations, emphasizing
the fact that general industry is much less well equipped in this respect that
the nuclear industry. Finally, the ILO enters into technical co-operation
with developing countries, brings together government representatives and
delegates from employers’ and workers’ organisations, playing a role in the
exchange of information on safety and health. As the human health factor
has become ever more prominent, the Organisation has entered into
cooperation with the WHO. Such facts, along with constant introduction of
new machinery and chemicals (e.g. pesticides in agriculture), makes
effective professional communication a great challenge from terminological
point of view, constantly expanding the terminological lexicon.

The technolect of occupational medicine comprises the elements of
technolects characteristic of other branches of medicine and science
including biology, chemistry, physics, ergonomics, psychology, physiology,
toxicology, and a wide range of occupational diseases. Thus, returning to
Grinev’s three-model concept, occupational medicine most accurately fits
the third model. The close relation to the neighbouring sciences makes the
task of narrowing down the terminology most specific of the field extra
hard. This vast terminological scope could be observed in various
professional texts such as issues of the Polish Journal of Occupational
Medicine, Internet publications on the topic by the World Health
Organization, academic course books, or general medical dictionaries. They
are all very helpful in sketching the outlines of the field’s terminological
lexicon, however, in search of the best term representatives one should turn
to publications whose aim is to gather the most professional knowledge and
possibly introduce some form of term classification.

A good example of this is one of the vastest sources of knowledge
about occupational medicine found — The Encyclopaedia of Occupational
Health and Safety [Stellman 1983]. In this two-volume publication, one can
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encounter close to a thousand entries connected with the scope of the field.
The source was compiled by (according to itself) 9oo specialists from 60
countries, with the participation of 20 international organisations. It is also
advertised as a reference mainly for specialists from the field, providing
them with systematically presented practical information on such areas as
toxicology, industrial hygiene, accident prevention, occupational and social
medicine, and ergonomics.

From the point of view of terminography this extensive source could
be classified as an encyclopaedic dictionary devoted to the discussed
professional area, however, it is not a terminological dictionary. In order to
visualise the difference between the two, one may compare them according
to their function, type of receiver, as well as the grammatical description,
explanation, and language illustration of the entry. An encyclopaedic
dictionary gives the description of the complete current state of knowledge
about the term and is meant for any reader who would like to expand
his/her knowledge on the subject. A terminological dictionary on the other
hand, describes the term in professional context with its direct placement in
the proper technolect. The users of such dictionary are specialists in the
field or translators. Neither dictionary provides grammatical description or
language illustration of the entry. The latter may just mention grammatical
number and gender for translation and systemic purposes. In the case of an
encyclopaedic dictionary, the entry explanation is vast and includes
possibly all content regarding relation with historical and cultural context.
This approach is not observed in a terminological dictionary, which only
provides a concise explanation, based on pre-existing knowledge of the
reader [Karpinski 2008:67].

The language conveyed in the mentioned publication, as well as
other publications from the specialist field of occupational medicine, is
obviously not only composed of specialist terms. Besides general language
terms, one may divide the text after Grinev into nomens, proto-terms,
terminoids, pre-terms, quasi-terms, professionalisms, and professional
slang [Grinev 1994]. The aim of further study is to determine a group of
terms that may be considered the most specialist and characteristic of the
field.

Despite the fact that large areas of the terminological field of
occupational medicine are shared with other branches of science, analysis
conducted with examples of publications on the topic has shown that it is
possible to find the proper dividing line and designate approximately 400-
500 most representative terms. Structurally, they could be divided into
areas such as working conditions (100-120 terms), labour physiology (50-
60 terms), ergonomics (50-60 terms), labour psychology (20-25 terms),
and professional pathology (140-160 terms). The close relation of this
representative group to the neighbouring professional areas makes the
description of the term formation process in the field quite complex. For
instance, rules of forming occupational pathology terms are shared with
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those characteristic of other types of diseases. Ergonomics, as another
example, uses principles typical of technical terminology. This creates a
very large system of terms, whose forming mechanisms need to be observed
in order to properly classify new terms entering the field, as any
terminological system needs to be consequent and open to further shaping.
In the next steps of researching this terminological field I shall decide
which terms exactly could be classified as the most representative, and thus
included in the initially designated group of 400-500 terms.
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PROBLEMY TERMINOGRAFICZNE
DOTYCZACE DZIEDZINY MEDYCYNY PRACY

Wraz z zacie$nianiem sie miedzynarodowej wspdlpracy w wielu zawodowych
dziedzinach, skuteczna komunikacja specjalistyczna nabiera jeszcze wiekszego
znaczenia i stawia coraz to nowe wyzwania. Leksykony terminologiczne uzu-
peliane s3 o nowopowstale terminy, a systemy terminologiczne uaktualniane.
W celu podsumowania takiej pracy utworzeniem stownika terminologicznego
danej dziedziny na drodze dzialalnosci terminograficznej, mozna niejedno-
krotnie napotka¢ problemy zawigzane z okre$leniem podzialu miedzy brang
pod uwage dziedzing, a dziedzinami blisko z nia powiazanymi. Tak jest w przy-
padku medycyny pracy, ktéra powstala na drodze polaczenia odrebnych
dzialdbw medycyny i nauki. Artykul nakresla wstepne problemy z ustaleniem
granic terminologicznych dziedziny oraz proponuje ksztalt najbardziej
reprezentatywnego dla niej pola terminologicznego.
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Data for the study, the corpus

The aim of this work is to analyse certain frequent linguistic
patterns present in the language of Information and Communication
Technology (ICT). The analysis is based on recent developments in the
relatively new branch of science — corpus linguistics. This paper is focused
on the lexical scrutiny of 4-word bundles found in a 16.5 million words
corpus containing 189 ICT texts which are divided into 2 genres: ‘ICT
textbooks’ and ‘technical documentation of programming languages and
programming environ-ments’.

Table 1. Composition of the corpus.

Genre Number of | Number of tokens
texts (running words)

Textbooks 99 15315237

Technical documentation of programming 90 1282175

languages and programming environments

TOTAL 189 16597412
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Methodology applied in the study

Word sequences which appear together more often than expected
by chance are an essential part of linguistic output. The term lexical bundle
was first used by Biber et al. (1999) to refer to such multi-word
combinations. The only consideration in identifying lexical bundles is their
frequency.

The analysis is focused on 4-word bundles rather than 5-word
bundles and 3-word bundles due to the fact that 4-word bundles appear
considerably more frequently than 5-word sequences and they may contain
3-word strings. Additionally 4-word bundles allow to identify more
apparent patters and structures than 3-word expressions. Lists of 4-word
bundles were generated using WordSmith Tools v. 5.0 — an application for
searching patterns in text corpora.

Two cut-off criteria were established for the purposes of the
analysis which entailed conducting appropriate calculations. The first cut-
off point determines the minimum frequency of a bundle - 20 times per
million words. In accordance with the second cut-off point the bundle
should appear in at least 5 texts.

After applying the above cut-off criteria 299 different bundles
were identified in the corpus. The total number of bundles found in the
entire dataset was equal to 83467.

Table 2. Distribution of lexical bundles in the two ICT genres.

The total number of Number of different
Genre bundles after applying bundles after applying
cut-off criteria cut-off criteria
ICT Textbooks 72483 119

Programming languages
and programming 10984 180
environments

Total 83467 299

Functional classification of bundles

Three broad categories of bundles were identified on the basis of
their meaning and functions in the texts: research-centered, text-centered
and participant-centered. Bundles gathered in the first category help
writers organize ICT-related activities and experiences. Text-centered
bundles indicate the organisation of the text and its meaning. Finally
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participant-centered bundles are employed to signal different attitudes or
assessments and they are focused on the writer or reader of the text.

Functional classification of bundles in this study was to a certain
extent drawn upon previous taxonomies by the following scholars: Biber
(2006), Hyland (2008) and Gozdz-Roszkowski (2011).

Table 3. Distribution of lexical bundles across functional categories.

Research- Text- Participant- Others
centered centered centered
Textbooks 32 35 18 20

Programming languages
and programming 39 39 26 62
environments

The first functional category, research-centered bundles, comprises
the following subcategories:
Quantity bundles (e.g. and the number of; one of the most; a small
number of; at least one of;)
Time reference bundles (e.g. most of the time; in the last year; in the
near future; for a few seconds)
Place/direction reference bundles (e.g. in the lower left; in the lower
part; to the left of; at the bottom of)
Procedure bundles — used to describe diverse functions pertaining to
ICT (e.g. the use of the; the use of a)
Topic indicator bundles - pertaining to the area of research (e.g.
language design and implementation; programming languages and
systems; conference on programming language, the pop up menu)
Multi-functional reference bundles — bundles which can be used as
time / place / text reference (e.g. the beginning of the; at the end of; at the
start of)
Description bundles — specify characteristics of the following noun (e.g.
the size of the; the quality of the; the length of the; the color of the)
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Figure 1: Classification of research-centered bundles.

Topic

Table 4. Distribution of research-centered bundles in the 2 ICT genres.

RESEARCH - CENTERED

No of | Quantity Time Place/ Procedure Topic Multi — Descrip-

genre reference | direction indicator | functional tion
reference reference

1 4 0 4 1 16 3 4

2 6 0 2 1 15 3 12

Terminological bundles

Terminological bundles are defined as multi-word sequences containing
ICT terms and they form a subcategory of topic indicator bundles. ICT
terms have particular and precise meanings within the discipline which can
be different from the meanings in general usage.
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Figure 3: Comparison of the number of terminological bundles and the
overall number of bundles after applying the cut off criteria.

Table 5. Numbers and proportions of terminological bundles in the two

ICT genres.
Percentage of
No of Percentage of | terminological
Genre No of bundles | terminological | terminological | bundlesin the
number in a genre bundles in a bundles in a category

genre genre RESEARCH -
CENTERED

119 13 10.9 40.6

180 13 7.2 333




Table 6. Terminological bundles identified in the genre ‘ICT textbooks’.

ICT textbooks

Bundle Freq. Number of texts Freq. per Mil.
THE JAVA 10 PACKAGE 345 12 22.53
THE JAVA LANG PACKAGE 322 9 21.02
IMPORT JAVA AWT IMPORT 336 15 21.94
PUBLIC STATIC FINAL INT 1306 21 85.27
STATIC VOID MAIN STRING 967 39 63.14
PUBLIC STATIC VOID MAIN 952 40 62.16
PUBLIC FINAL STATIC INT 861 5 56.22
VOID MAIN STRING ARGS 846 36 55.24
INT X INTY 600 14 39.18
PUBLIC INSTANCE

METHODS PUBLIC 539 ° 85.19
IMPORT JAVA IO IMPORT 447 22 29.19
THE NUMBER OF BYTES 433 38 28.27
XINT Y INT 316 12 20.63

Table 7. Terminological bundles identified in the genre ‘documentation of
programming languages’.

Documentation of programming languages

Bundle Freg. | Number of texts | Freq. per Mil.
A RUN TIME ERROR 27 6 21,06
AT HTTP WWW ECLIPSE 169 5 131,81
AVAILABLE AT HTTP WWW 167 5 130,25
IN THE JAVA EDITOR 75 5 58,49
OF A JAVA CLASS 55 5 42,90
WWW ECLIPSE ORG LEGAL 169 5 131,81
EXAMPLE THE FOLLOWING CODE 28 17 21,84
HTTP WWW ECLIPSE ORG 172 5 134,15
IS AVAILABLE AT HTTP 167 5 130,25
NAME OF A JAVA 54 5 42,12
A CLASS THAT IMPLEMENTS 49 5 38,22
NAME OF THE VARIABLE 46 10 35,88
THE IMPLEMENTATION OF THE 28 11 21,84
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Terminological bundles in the 2 genres.

Bundles with the term Java.

The term Java occurs in 7 bundles: THE JAVA 10 PACKAGE (345
occurrences in 12 texts; frequency per million 22.53), THE JAVA LANG
PACKAGE (322 occurrences in 9 texts; frequency per million 21.02),
IMPORT JAVA AWT IMPORT (336 occurrences in 15 texts; frequency per
million 21.94), IN THE JAVA EDITOR (75 occurrences in 5 texts; frequency
per million 58.49), OF A JAVA CLASS (55 occurrences in 5 texts; frequency
per million 42.90), NAME OF A JAVA (54 occurrences in 5 texts; frequency
per million 42.12), IMPORT JAVA 10 IMPORT (447 occurrences in 22
texts; frequency per million 29.19). The programming language Java was
developed to be simple to use and it is considered as easier to learn, write
and debug than some other programming languages.

Excerpt 1:

" For example, suppose you are using the Java forName method to assign the
name of a Java class to a variable called theClass. The forName method
throws an exception if the value you pass it does not evaluate to the name of
a Java class."

Bundles with the term INT.

The term INT occurs in 4 bundles: PUBLIC STATIC FINAL INT (1306
occurrences in 12 texts; frequency per million 22.53), PUBLIC FINAL
STATIC INT (861 occurrences in 5 texts; frequency per million 56.22), INT
X INTY (600 occurrences in 14 texts; frequency per million 39.18), X INTY
INT (316 occurrences in 12 texts; frequency per million 20.63). The string
INT X represents a declaration of variables, the type of variables in this case
is integer, or int in short. The set of integers is formed by the natural
numbers (0, 1, 2, 3, ...) together with the negative natural numbers (-1, -2,

-3,..).

Bundles with the term HTTP.

The term HTTP occurs in 4 bundles: AT HTTP WWW ECLIPSE (169
occurrences in 5 texts; frequency per million 131.81), AVAILABLE AT HTTP
WWW (167 occurrences in 5 texts; frequency per million 130.25), HTTP
WWW ECLIPSE ORG (172 occurrences in 5 texts; frequency per million
134.15), IS AVAILABLE AT HTTP (167 occurrences in 5 texts; frequency per
million 130.25). HTTP, short for Hyper Text Transfer Protocol, is a
primary protocol used by the World Wide Web as it specifies the ways of
formatting and transmitting messages in the Internet.

Excerpt 2:

"Content is provided to you under the terms and conditions of the Eclipse
Public License Version 1.0 ("EPL"™). A copy of the EPL is available at
http://www.eclipse.org/legal/epla*’v10.html."
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Bundles with the term main.

The term main occurs in 3 bundles: STATIC VOID MAIN STRING (967
occurrences in 39 texts; frequency per million 63.14), PUBLIC STATIC
VOID MAIN (952 occurrences in 40 texts; frequency per million 62.16),
VOID MAIN STRING ARGS (846 occurrences in 36 texts; frequency per
million 55.24). The main function is where a program starts execution. It is
responsible for the organization of the functionalities of an application.

Bundles with the term class.

The term class occurs in 2 bundles: OF A JAVA CLASS (55 occurrences in 5
texts; frequency per million 42.90), A CLASS THAT IMPLEMENTS (49
occurrences in 5 texts; frequency per million 38.22). The concept of a class
is employed in object-oriented programming to specify common
characteristics of the objects that comprise it. For example, the class ‘shape’
can include objects such as circles, rectangles, squares, triangles etc.

Excerpt 3:

"Mutex is a class that implements a simple semaphore lock for mutually
exclusive access to some shared resource. That is, only one thread may hold
the lock at a given time. Other threads may choose to wait in line for the
lock to become available, or may simply choose to get an immediate error
indicating that the lock is not available.

A mutex is often used when updates to shared data need to be atomic. Say
we need to update two variables as part of a transaction. We can simulate
this in a trivial program by incrementing some counters. The updates are
supposed to be atomic---the outside world should never see the counters
with different values. Without any kind of mutex control, this just doesn't
work."

Bundles with the term package.

The term package occurs in 2 bundles: THE JAVA 10 PACKAGE (345
occurrences in 12 texts; frequency per million 22.53), THE JAVA LANG
PACKAGE (322 occurrences in 9 texts; frequency per million 21.02). Java
packages are designed as hierarchical structures of file-system folders to
facilitate programmers to find specific code.

Bundles with the term public.

The term public occurs in 4 bundles: PUBLIC STATIC FINAL INT (1306
occurrences in 21 texts; frequency per million 85.27), PUBLIC STATIC
VOID MAIN (952 occurrences in 40 texts; frequency per million 62.16),
PUBLIC FINAL STATIC INT (861 occurrences in 5 texts; frequency per
million 56.22), PUBLIC INSTANCE METHODS PUBLIC (539 occurrences
in 5 texts; frequency per million 35.19). The keyword public specifies that a
variable, function or class is available to any class as opposed to private
types which can be accessed only by certain restricted classes.
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Bundles with the term editor.

The term editor occurs in 1 bundle: IN THE JAVA EDITOR (75 occurrences
in 5 texts; frequency per million 58.49). Java editor is a software
application which enables to create and edit files in Java programming
language. It is regarded as a good tool for Java programmers to begin
writing programs.

Excerpt 4:

"Tries to resolve the element referenced at the current code selection and
opens the element in the Type Hierarchy view. Invoked on elements, opens
the type hierarchy of the element. Supported in the Java editor and views
showing Java elements."

Bundles with the term code.

The term code occurs in 1 bundle: EXAMPLE THE FOLLOWING CODE (28
occurrences in 17 texts; frequency per million 21.84). The code of a program
is a set of instructions written by a programmer in a programming
language. After launching an application the Central Processing Unit of a
computer executes the instructions as they are written in the code.

Excerpt 5:

"For example the following code snippet creates a working copy on a
compilation unit using a custom working copy owner. The snippet modifies
the buffer, reconciles the changes, commits the changes to disk and finally
discards the working copy."

Bundles with the term byte.
The term byte occurs in 1 bundle : THE NUMBER OF BYTES (433
occurrences in 38 texts; frequency per million 28.27). A byte is a unit of
data equal to 8 bits whereas a bit is the smallest amount of digital
information and it can take two values — either 0 or 1. Computer memory
and storage sizes are expressed in Kkilobytes (1,024 bytes), mega-
bytes (1,048,576 bytes) and gigabytes (1,073,741,824 bytes).
Excerpt 6:
"The Length field is two bytes long. It is the number of bytes in the entire
packet, which includes the Code, Identifier, Length, and Data fields. On
some link layer protocols, padding may be required. EAP assumes that any
data in excess of the Length field is link-layer padding and can be ignored."

Example of a Java program — calculation of the area of a circle
after entering its radius

The following program written in Java calculating the area of a circle
contains a 6- word string public static void main (String[] args which in
turn includes three 4-word terminological bundles fulfilling the established
cut-off criteria (out of 26 terminological bundles identified in the two ICT
genres under scrutiny): PUBLIC STATIC VOID MAIN (952 occurrences in
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40 texts; frequency per million 62.16), STATIC VOID MAIN STRING (967
occurrences in 39 texts; frequency per million 63.14) and VOID MAIN
STRING ARGS (846 occurrences in 36 texts; frequency per million 55.24).
It is worth pointing out that when the application WordSmith Tools v. 5.0
identifies lexical bundles it disregards certain symbols such as punctuation
marks, asterisks, square brackets, parentheses, braces, inequality signs etc.
which appear in between words forming a given bundle. For instance,
a parenthesis and a pair of square brackets are ignored by WordSmith Tools
in the above example: main (String[] args.

The program also contains the term class used in object oriented
programming and the term int specifying a type of variables.

import java.io.BufferedReader;
import java.io.IOException;
import java.io.InputStreamReader;

public class CalculateCircleAreaExample {
public static void main (String[] args) {

int radius = 0;
System.out.println ("Please enter radius of a circle");

try
{
//get the radius

BufferedReader br = new BufferedReader (newInputStreamReader (System.in));
radius = Integer.parselnt (br.readLine());

}
//if an invalid value was entered
Catch (NumberFormatException ne)

{
System.out.println ("Invalid radius value" + ne);
System.exit (0);

}

catch(IOException ioe)

{
System.out.println("IO0 Error :" + ioe);
System.exit (0);

}

double area = Math.PI * radius * radius;

System.out.println("Area of the circle is " + area);
}
/*

Example of the output of the program displayed on the screen:
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Please enter radius of a circle

19

Area of the circle is 1134.1149479459152
*/

Conclusions

Lexical analysis of 4-word terminological bundles fulfilling the established
cut-off criteria in the corpora of ‘ICT textbooks’ and ‘documentation of
programming languages’ shows that the majority of the bundles are related
to programming. Some of them appear as parts of software code, e.g.:
PUBLIC STATIC FINAL INT, STATIC VOID MAIN STRING, PUBLIC
STATIC VOID MAIN, PUBLIC FINAL STATIC INT, INT X INT Y. Other
bundles occur in programming manuals teaching how to write programs,
e.g.. IN THE JAVA EDITOR, OF A JAVA CLASS, EXAMPLE THE
FOLLOWING CODE, NAME OF THE VARIABLE, THE IMPLEMENTA-
TION OF THE.

The code of a program quoted in the article as an example contains a 6-
word string public static void main (String/[] args which in turn includes
three 4-word terminological bundles fulfilling the established cut-off
criteria: PUBLIC STATIC VOID MAIN, STATIC VOID MAIN STRING and
VOID MAIN STRING ARGS.
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DIDAKTIK DES FACHSPRACHENUNTERRICHTS

1. Spezialisierte Didaktik des Frachsprachenunterrichts als
eine selbstiandige Disziplin

(...) To podmiot danej nauki wyrédznia, ustala i formutuje
przedmiot nauki, a wiec to podmiot wyrdéznia w uniwersum i ustala jakby
obszar czy zakres przedmiotowy danej dziedziny. Ustalenie takie dokonuje
sie przez wskazanie zbioru obiektow U, czyli uniwersum danej dziedziny;
zbioru F1i,...,Fu czyli zbioru wilaSciwosci (wielkosci) obiektow ze zbioru U
oraz zbioru fi,...fu, czyli zbioru zaleznosci miedzy wlasciwosciami ze
zbioru F1i,...Fu, ktéorymi dana nauka pragnie sie zajmowaé lub juz sie
zajmuje [Grucza, 1983: 25].

Nach F. Grucza erfolgt die Bestimmung des Gegenstandes einer
Wissenschaft durch Bestimmung der zu U gezahlten Objekte, wobei es sich
bei U um das Universum eines Gebiets handelt., der Eigenschaften der
Objekte aus dem Bereich U, Fl..Fu also, sowie der Abhingigkeiten
zwischen diesen Eigenschaften fl...fu also. Mit der Vertiefung des sowohl
empirischen als auch theoretischen und auch anderen Wissens iiber die zu
U gehorenden Objekte kann es zur Notwendigkeit kommen, die
urspriinglichen Grenzen des Gegenstandes eines gegebenen Bereiches
umzuiandern. Es kann sich z.B. herausstellen, dass die zu U gezédhlten
urspriinglichen Objekte keine Eigenschaften aus Fi,...,Fu besitzen, oder
dass die nicht zu U gezdhlten Objekte solche Eigenschaften besitzen usw.
Die Notwendigkeit der Umgestaltung des Gegenstandes eines Bereiches
tritt gewohnlich im ganzen Prozess seiner Entwicklung auf. Insbesondere
jedoch kommt sie im Anfangsstadium einzelner Wissenschaftsbereiche zum
Vorschein, da sie in diesem Moment nicht mehr fihig sind, mehr zu
schaffen, als in lediglich groben Umrissen den Gegenstand der erst
geplanten Untersuchungen und Uberlegungen zu zeigen. Von dem Gegen-
stand eines Wissenschaftsbereiches héngen aber alle seine Bestandteile ab,
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darunter auch seine Methoden und Werkzeuge. Andererseits konnen sich
die Gegenstinde untereinander entweder durch die zu ihren Bestandteilen
gezihlten Fragmente des Universums unterscheiden, also im Hinblick auf
die zu U gezdhlten Objekte, oder - falls sie dieselben Fragmente des
Universums betreffen — durch die Eigenschaften Fi,...,Fu in U oder durch
die Abhangigkeiten f1,...,fu zwischen diesen Eigenschaften oder auch durch
alles. Eine besondere Betonung verdient die Tatsache, dass dieselbe Menge
von Objekten als Grundlage fiir die Gegenstinde aus verschiedenen
Bereichen dienen kann. Zwei oder sogar mehrere verschiedene
Wissenschaftsbereiche konnen sich namlich fiir dieselben Objekte aus U
interessieren oder im Hinblick auf unterschiedliche Eigenschaften oder
Funktionen. Der Gegenstand eines Wissenschaftsbereiches darf daher nicht
automatisch mit gegebenen Objekten identifiziert werden. Wenn man also
die Frage beantworten will, was den Gegenstand z.B. der Linguistik, der
Glottodidaktik oder der Translatorik bildet, soll man zunichst die Objekte
zeigen, die die Gegenstinde dieser Gebiete konstituieren, dann die
Eigenschaften, im Hinblick auf welche sich diese wissenschaftlichen
Gebiete mit den Objekten beschiftigen sollten [vgl. Grucza, 1983: 25 ff.].
Dieselbe Frage muss man beantworten, wenn man von einer
Fachsprachendidaktik sprechen will, vor allem dann. wenn man sie als eine
selbstindige Disziplin begriinden und nicht mit der Didaktik des
Fremdsprachenunterrichts gleichsetzen will.

F. Grucza definiert die Didaktik des Fremdsprachenunterrichts (von
ihm als Glottodidaktik bezeichnet) auf folgende Weise: Glottodydaktyka to
dziedzina nauki, ktérej przedmiotem badan jest fragment uniwersum,
ktéry mozna nazwaé uktadem glottodydaktycznym. Uklad taki sklada sie
z ,nauczyciela®, kanatu komunikacyjnego i ,ucznia“. Funkcjq nauczyciela
jest przede wszystkim nadawanie albo przekazywanie informacji,
natomiast funkcjq ucznia odbieranie, a takze magazynowanie odebranych
informagji. Ein so charakterisiertes Gefiige ist nach F. Grucza einfach eine
gewisse Variante des Kommunikationsgefiiges (vgl. Grucza, 1976: 11). Den
Gegenstand des Interesses der Glottodidaktik bilden also primar
Menschen, die F. Grucza in zwei Gruppen unterteilt: die, die eine
Fremdsprache lernen, und die, die eine Fremdsprache lehren. Fiir die erste
Gruppe interessiert sich die Glottodidaktik wegen ihrer Eigenschaften als
Lerner und fiir die zweite als Lehrer. Die Beschreibung des oben genannten
Gefiiges, die Unterscheidung (auch Beschreibung und Erklarung) sowohl
der lerner- als auch lehrerméBigen Eigenschaften, sowie ihre Bestimmung
ist nach F. Grucza die primire Aufgabe der Glottodidaktik. Dabei ist
Glottodidaktik auch an den glottodidaktischen Mitteln (Aussagen)
interessiert, und da zu den grundsitzlichen und priméiren glotto-
didaktischen Mitteln auch die sprachlichen Aussagen gehoren (sowohl der
Lerner als auch Lehrer), interessiert sich die Glottodidaktik auch fiir sie
[vgl. Grucza, 1985: 28 ff.].

102



Wenn man ein Gefiige fiir die Didaktik des Fachsprachen-
unterrichts erstellen wollte, wiirde es dem glottodidaktischen Gefiige sehr
dhneln. Worin bestiinden also die Unterschiede zwischen den beiden?
Indem F. Grucza Unterschiede zwischen dem translatorischen und
glottodidaktischen Gefiige definiert, stellt er fest, dass sowohl in den
iiblichen Kommunikationsgefiigen als auch im translatorischen Gefiige vor
allem nicht die Ubertragungsmittel selbst ziihlen, sondern vor allem die
Ubertragung selbst, d.h. die Informationen, die so ein Gefiige ausmachen.
In den glottodidaktischen Gefiigen ist es umgekehrt: Hier bilden das
wichtigste Element die Mittel der Kommunikationsiibertragung, und nicht
das, was man mit ihrer Hilfe iibermittelt [vgl. Grucza, 1985: 40]. Und eben
darin besteht auch der Unterschied zwischen dem Gefiige der Didaktik des
Fremdsprachenunterrichts und dem des Fachsprachenunterrichts: Im
letzteren namlich zihlt neben den Ubertragungsmitteln auch in gleichem
MaBe die Ubertragung selbst, die zu vermittelnden Inhalte also. Der
Gegenstand der Didaktik des Fachsprachenunterrichts ist also nicht
derselbe wie im Fall der Didaktik des Fremdsprachenunterrichts —
deswegen ist es legitim, liber die Didaktik des Fachsprachenunterrichts als
eine selbstindige Disziplin zu sprechen. Was sind aber die Ziele und
Aufgaben einer so verstandenen Didaktik des Fachsprachenunterrichts?

2, Ziele und Aufgaben der Didaktik des
Fachsprachenunterrichts

W. Pfeiffer, der die Fachsprachendidaktik als Teil der breit
verstandenen Fremdsprachendidaktik ansieht, formuliert zunichst auf
folgende Weise die Ziele der Fremdsprachendidaktik: Die primdre Aufgabe
der Fremdsprachendidaktik ist die Beschreibung und Erklarung des
fremdsprachendidaktischen Gefiiges, um auf dieser Basis konkrete,
angewandte Theorien (darunter auch die Lehr- und Lernmethoden) zu
entwickeln. Zu diesem Zweck miissen noch die Erkenntnisse benachbarter
Disziplinen integriert werden. Der Weg von der Theorie zur Praxis ist also
recht weit. Er meint weiter, dass die Praxis der Fachsprachenvermittlung
weiter fortgeschritten ist als die Theorie. Vor eine Theoriebildung der
Fachsprachenvermittlung, d.h. der Fachsprachendidaktik und -methodik
stellt er folgende Aufgaben [vgl. Pfeiffer, 1986: 197 und 202]:

— FErarbeiten von Konzeptionen der Integration des Sprachunterrichts
und des Fachsprachenunterrichts.

— Erarbeiten eines Systems von Lehrprinzipien und —verfahren.

— Erarbeiten der Zielstratifikation fiir die einzelnen Stufen und
Schultypen. Gemeint ist u.a. die notwendige Stufung bei der
Beherrschung einzelner Fihigkeiten (begrenzte, erweiterte und
entwickelte Kompetenz).

— Erarbeitung eines Kriterienrasters fiir die Lehrmaterialienentwicklung.

— Erarbeiten von Konzeptionen fiir den Medieneinsatz u.a.m.
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Fragen des fachbezogenen Fremdsprachenunterrichts lassen sich
nach C. Kohler zwei Problemkreisen zuordnen: Der erste ergibt sich aus
dem Komplex der Unterrichtsbedingungen und kann vereinfachend auf
die Frage reduziert werden, wie weit die Adressatenspezifik der
fachbezogenen Sprachausbildung gehen sollte und wie weit sie hinsichtlich
Zielstellung, Lehrstoff, Lehrplan, Lehrmaterial sowie Unterrichts-
organisation und -gestaltung gehen kann. Der zweite Problemkreis
enthdlt Fragestellungen, die aus Notwendigkeiten und Méglichkeiten des
ersten Komplexes resultieren. Sie betreffen sowohl die Charakteristik der
zu beriick-sichtigenden Kommunikationsaufgaben und Sprachtdtigkeiten
als auch die Ermittlung, Auswahl und Anordnung der zu behandelnden
Sprachmittel, schliefen also in stdrkerem Mafe auch linguistische
Voraussetzungen ein [Fluck nach Kéhler, 1992: 19].

Nach H. —R. Fluck hat Fachsprachendidaktik Ziele, Inhalte und
Methoden eines Vermittlungsprozesses zu beschreiben, in dem die
eigentliche Fachsprachlichkeit als Teil eines gesamtsprachlichen
Verhaltens gesehen werden sollte, womit auch R. Beier und D. M6hn, R.
Buhlmann und L. Hoffmann iibereinstimmen. Konkrete Ziele des
Fachfremdsprachenunterrichts bestehen im Erwerb fachlicher und
sprachlicher Kompetenz mit Hilfe 6konomischer und effektiver Lern- und
Lehrstrategien (dies setzt z.B. rationelle Unterrichtsmethoden,
praxisrelevante Lehrtexte und mit Fach- und Sprachwissen versehende
Lehrer voraus) [Fluck: 1992: 20].

Wo ist aber eine so verstandene Didaktik des Fachsprachenunter-
richts zu platzieren und wie sieht ihr Standort im Geflecht benachbarter
Disziplinen aus, mit denen sie gemaf8 obigen Ausfiihrungen zu tun hat?

3. Standort und Bezugsdisziplinen der Didaktik des
Fachsprachenunterrichts

Nach Meinung einiger Autoren ist es fraglich, ob man iiberhaupt
von einer spezialisierten Didaktik des Fachsprachen-unterrichts sprechen
kann, ob sie erforderlich und sinnvoll ist. Nach C. Kohler gibt es die
Bezeichnung Didaktik der Fachsprache seit Mitte der siebziger Jahre, seit
dem Erscheinen einer gleichnamigen Publikation [vgl. Schleyer, 1986: 173].
Dies wiederum wird von W. Schleyer bezweifelt: Nun kann man Didak-
tisierung von Fachtexten nicht mit einer Didaktik der Fachsprache gleich-
setzen (Auch dann nicht, wenn man unter letzterer stillschweigend eine
Didaktik des Fremdsprachenunterrichts versteht) [Schleyer, 1986: 173].

C. Kohler geht davon aus, dass im Rahmen der Theorie des
Fremdsprachenunterrichts von W. Reinecke (1985) eine spezialisierte
Didaktik des Fremdsprachenunterrichts sowohl oberhalb der Didaktik
einer Sprache Lx, als auch unterhalb der Didaktik einer Einzelsprache
ihren Platz finden kann (vgl. Schroder, 1988: 110):
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1. Modell von C. Kohler

Den Stellenwert der Fachsprachendidaktik versucht C. Kohler in
seinem Modell der Didaktik der Fachsprachen zu bestimmen. Er geht von
dem Ansatz von W. Reinecke zur Modellierung des Fremdsprachen-
unterrichts aus [1985], in dem Aneignung von Sprache der erste Punkt
einer moglichen Systematik ist, und bestimmt den Platz einer
spezialisierten Didaktik der Fachsprachen auf folgende Art und Weise:

mmmuwwm
ill Didakrik des Framdeprachen ﬂt

(2 UMI&M Fﬂnprmn
(2,21 Didektik der Speache L
2.) Didakrik der Factaprache Lex
{3) Mathodik der Sprache L, fir Lernende mit Ly

Scheme 2 '21;;15 T:;l siner spezialisisrten Didekaik der Fachiprachen nach Kdhisr

Fachsprachendidaktik findet in diesem Modell ihren Platz auf zwei Ebenen,
sowohl oberhalb einer allgemeinen Einzelsprachendidaktik Lx, wo sie
sprachiibergreifend angesetzt ist und durch die universellen
Kommunikationsmittel von Fachsprache motiviert, als auch unterhalb der
Didaktik der Einzelsprache, wo sie auf der Basis von allgemeiner
fremdsprachendidaktischer Fragestellungen die eigentliche Fachsprachen-
methodik im Sinne konkreter Umsetzung der Kommunikationsmittel
einzelner Ficher behandelt. Beide Ebenen bezeichnet C. Kohler als
'Modifikationen' einer hierarchisch gestuften Fremdsprachendidaktik [vgl.
dazu Fluck, 1992: 111 und Schréder, 1988: 110].

2. Modell von H. Schroder

Den Ansatz von C. Kohler greift H. Schroder auf und versucht, den
Platz und die Bezugsdisziplinen einer Didaktik/Methodik des
Fachfremdsprachenunterrichts auf folgende Weise darzustellen. Seiner
Meinung nach bildet die Grundlage der Didaktik/Methodik des
Fachfremdsprachenunterrichts die Theorie des Fremdsprachenunterrichts
(nach  Reinecke), Allgemeine Didaktik und die Vergleichende
Kulturwissenschaft. Die letztere bezieht er deswegen ein, weil auch die
Strukturen der Einzelfacher kulturspezifischer Beeinflussung unterliegen,
so dass fremdkulturelle Aspekte beriicksichtigt werden miissen. Als
Nachbardisziplinen nennt er die Linguistik, die dem Unterricht
zugrundeliegendes (sprachliches) Material analysiert; die (allgemeine)
Didaktik des Fremdsprachenunterrichts, die Didaktik des Deutschen als
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Fremdsprache, die Didaktik DaF fiir Lernende mit Ly. Weitere
Bezugspunkte bilden die Didaktik des Faches, die Didaktik der
Fachsprachen, die Didaktik LFx (DaF) und die Methodik der
Erwachsenenbildung [vgl. Schroder, 1988: 11].

Thaorle des Fremdeprachenuntarrichis

§+ | icaktik des Methodik Def 1 Oidakeik dor g
g Fremdsprachenuniarrichts fiir Larnende mit L, Fachsprachen’ ' r o
i - Didakeik/ : §
x r l Didaktik DaF ]——» Mathodik des | Dridaktik der {3
] . FFSU [DaF} / Sozialwirsenschafren ¥
i Sozislwissansch, '!
i — §
E J Nachbardisziplinen: ¥ 5
27 | ~ Linguistik Methodik der ‘E

— Psychologie E rwachsenenbildung

— Pidagogik

- u.f.

e i,
Allgameine Didaktik

Schema @ Zum Platz siner spetialisierten Didaktik/Mathodik des FESU

3. Modell von H. —R. Fluck

H. —R. Fluck kritisiert eine solch starke Hierarchisierung, die im
Modell von C. Kohler und folglich von H. Schroder zu finden ist (wobei er
betont, dass seine Kritik sich in erster Linie auf die graphische Darstellung
der Systematisierung bezieht), wobei, seiner Meinung nach, durch eine
Betonung des Trennenden, die Einbettung fachlicher Sprachverwendung
und -vermittlung in einen gesamtdidaktischen Zusammenhang in den
Hintergrund gestellt wird. Er selbst schldgt vor, von vorhandenen
Gemeinsamkeiten auszugehen und die Beziehungen verschiedener
Disziplinen ohne zu starke Hierarchisierung zu betonen. Um den Standort
von Didaktik/Methodik des Fachfremdsprachenunterrichts bestimmen zu
konnen, gentigt es nach seiner Auffassung nicht, nur die Zwischenlage des
Fachsprachenunterrichts im ,Spannungsfeld zwischen Fachunterricht und
allgemeinsprachlichem Unterricht” zu konstatieren und die wechselseitige
Verflechtung von Fach- und Fachfremdsprachenunterricht unter den
verschiedensten methodischen Gesichtspunkten zu betrachten, da eine
solche Betrachtung die prinzipielle Rolle fachbezogenen Spracherwerbs
nur am Rande beriicksichtigt [vgl. Fluck, 1992: 109 ff.].
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Die Position einer fachbezogenen Fremdsprachendidaktik bestimmt er
daher auf folgende Weise [Fluck, 1992: 111]:

S h b Didaktik des
pracherweros- Fremdsprachen- Allgemeine Didaktik

Theorie )

Unterrichts
Linguistik Sprachlehr-Forschung
Psychologie

Didaktik der Fachsprachen

(sprachtbergreifend)
Didaktik/Methodik Didaktik der
der Einzelsprache, Fachfremdsprache, Fachsprachen-Linguistik
z.B. Deutsch z.B. deutsche Fachsprache
Ausgangssprachliche Methodik der Einzelfach- | Zielsprachliche
Einzelfach-Didaktik Sprachen, z.B. deutsche Einzelfach-Didaktik
z.B. Physik Fachsprache Physik z.B. Physik

Mit dem Modell von C. Kohler setzt sich W. Schleyer auseinander,
wobei er auf einige, seiner Meinung nach, schwache Punkte der Theorie von
C. Kohler hinweist und zugleich zu beweisen versucht, dass eine
spezialisierte Didaktik der Fachsprachen nicht notwendig ist.

Nach C. Kohler ist z.B. eine differenzierte Adressatenspezifik, was nach
Ansicht vieler Autoren den wichtigsten Merkmal und Unterschied zu dem
allgemeinsprachlichen Unterricht ausmacht, nur bei einheitlichem
Berufsprofil mdoglich, sonst muss die Adressatenspezifik allgemeiner
bleiben. In einer Sprachgruppe von zukiinftigen Diplomingenieuren z.B.
sind stets Studierende vereint, die in der Zukunft jedoch verschiedene
Berufswege einschlagen werden und als Betriebsingenieure, Betriebsleiter
in der Industrie oder Lehrkrafte titig sein werden.

Solch eine Durchmischung der Adressatengruppe sieht W. Schleyer als
eine der Schwierigkeiten an, die bei der Erstellung eines allgemeingiiltigen
fremdsprachendidaktischen Konzepts fiir den Fremdsprachenunterricht
auftreten konnen. Und zwar aus diesem Grund, da die unter dem Zwang
der Situation getroffene didaktische Entscheidung als solche begriindet sein
mag, aber wegen mangelnder Ubertragbarkeit auf andere Situation keine
Allgemeingiiltigkeit fiir sich beanspruchen kann. Seiner Meinung zufolge ist
es somit fraglich, ob es ein streng auf die Fachsprache begrenztes
allgemeingiiltiges Konzept generell geben konne.

Man sollte also die Fragen einer Didaktik des fachsprachlichen
Fremdsprachenunterrichts auf allgemeine Kategorien des Fremdsprachen-
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unterrichts zuriickfiihren und die Fragestellung fokussieren, welche
Lernziele des Fremdsprachenunterrichts allgemein geeignet sein konnen,
fachliche Sprachverwendungen zu ermoglichen oder vorzubereiten [vgl.
Schleyer, 1986: 187 ff.].

Eine starke Verkniipfung der Didaktik des Fachfremdsprachen-

unterrichts mit der Didaktik des Fremdsprachenunterrichts wird von
Seiten jener Autoren, die fiir die spezialisierte Didaktik der Fachsprachen
pladieren, nicht bestritten. Selbst C. Kohler platziert die spezialisierte
Didaktik des Fachsprachenunterrichts unterhalb der Didaktik des
Fremdsprachenunterrichts. Didaktik des Fachfremdsprachenunterrichts
basiert doch gerade auf den allgemeinen Kategorien des Fremdsprachen-
unterrichts. W. Pfeiffer meint dazu: Trotz vorhandener Unterschiede
gleichen die Ziele und Bedingungen des Fachsprachenunterrichts
weitgehend denen des allgemeinen Fremdsprachenunterrichts [Pfeiffer,
1986: 196].
Das heifit jedoch nicht, dass die Didaktik des Fremdsprachenunterrichts
mit der Didaktik des Fachfremdsprachenunterrichts gleichgesetzt werden
kann. Dies ergibt sich aus der Spezifik des Fachfremdsprachenunterrichts,
die schon oben erwidhnt wurde und die weiter genauer besprochen wird,
sowie aus der Tatsache, dass die Sprachhandlungen aus nichtfachlichen in
fachliche Bereiche nicht einfach transferiert werden konnen, so dass man
hier nicht von einer weitgehenden Parallelitit der Verfahren sprechen
kann [vgl. dazu Beier/Mohn, 1988: 59].

Die optimale Adressatenspezifik, welche W. Schleyer fast als ein
uniiberbriickbares Hindernis in der Erarbeitung einer spezialisierten
Didaktik des Fachsprachenunterrichts sieht, sollte immer mit der zweiten
Grundbedingung der Didaktik des Fachsprachenunterrichts zusammen-
gebracht werden, ndmlich der Fachlichkeit. Beide zusammen bilden die
Basis anwendungsorientierter, auf den fach- und berufsbezogenen
Sprachlernbedarf des Einzelnen und der Gesellschaft zielender
curricularer Ansdtze und Entscheidungen fiir den Fremdsprachen-
unterricht [Fluck, 1992: 114].

4. Didaktik und Methodik des Fachsprachenunterrichts

Die Durchmischung der Adressatengruppen in der speziellen
Sichtweise W. Schleyers gehort eher zu den Problemen der Methodik des
Fachfremdsprachenunterrichts, die ein Bestandteil der Didaktik ausmacht.
Deswegen scheint sie wirklich in einer universellen Konzeption nicht
darstellbar zu sein, weil Methodik als einer anwendungsorientierten
Konzeption kein universeller Charakter eignen kann.

Nach F. Grucza besteht die primire Aufgabe der Glottodidaktik als
Wissenschaft nicht im Erstellen von Methoden des praktischen Lehrens
von Fremdsprachen. Die Schaffung solcher Methoden, Methoden des
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optimalen Funktionierens des glottodidaktischen Gefliges auf der
pragmatischen Ebene also, kann das finale Ziel der Glottodidaktik als
Wissenschaft sein [vgl. Grucza, 1976: 15 ff.].

Was unter Didaktik und Methodik verstanden wird, kann anhand
der von W. Pfeiffer unternommenen Beschreibung eines
fremdsprachendidaktischen Gefiiges und der Ziele der Fremdsprachen-
methodik dargestellt werden, wobei er diese beiden Faktoren auch auf die
Fachsprache bezieht.

Zu den Komponenten des fremdsprachendidaktischen Gefiiges zihlen:
Schiiler als zentrales Objekt eines Unterrichts, Lehrer, Unterrichts-
materialien, Lehr- und Lernmethode, Unterrichtsbedingungen. Fiir
W. Pfeiffer ist die Beschreibung und Erklirung der Eigenschaften der
einzelnen Komponenten, sowie des Funktionierens des Gefiiges eine
unabdingbare Voraussetzung fiir die Entwicklung von angewandten
Theorien (Lehrmethoden).

Die Ziele der Fremdsprachenmethodik, verstanden als angewandte Theorie
der allgemeinen Fremdsprachendidaktik, sieht W. Pfeiffer in der
Erarbeitung von praxisbezogenen methodisch-organisatorischen Lehr- und
Lernsystemen. Er bezeichnet ein solches System als Methodik und
unterscheidet es von der Methode, die Teil einer Methodik ist und spezielle
Lehrverfahren beschreibt. Eine Lehrmethode ist eine Lehrkonzeption. Sie
ist theoriebezogen, indem sie wissenschaftliche Erkenntnisse iiber den
Sprachaufbau, die Sprachfunktion und den Spracherwerb verwertet. Sie
ist praxisbezogen, indem sie Faktoren dieser Ebene - Adressatenspezifik,
Unterrichtsbedingungen u.a. - beriicksichtigt. Aber auch dann ist eine
Lehrmethode kein fertiges, anwendungsbezogenes Lehrsystem. Sie muss
in den Rahmen einer Lehrmethodik eingebettet werden. Dieser Rahmen
bildet das methodische Gefiige und umfasst die folgenden didaktischen
Groflen: Adressat und seine Bediirfnisse; Ziele; Inhalte; Methoden,
Medien und Unterrichtsbedingungen. Eine auf solchem Gefiige aufgebaute
Methodik bildet ein methodisch-organisatorisches System von
Mapnahmen und Direktiven, das die mannigfaltigen Tdtigkeiten des
Lehrers zur Auslosung, Regulierung und Kontrolle der Lerntdtigkeit der
Schiiler bestimmt.

Weder die Didaktik, noch die Methodik des Fachsprachenunterrichts
beanspruchen jedoch fiir sich das Recht auf allgemeingiiltige universelle
Konzepte. Daher mag W. Schleyer Recht haben, wenn er die Mdglichkeit
bezweifelt, dass es ein streng auf die Fachsprache begrenztes
allgemeingiiltiges Konzept {iberhaupt geben kann. W. Pfeiffer stellt hierzu
fest, dass es keine universelle Unterrichtsmethode gibt und geben kann.
Seiner Meinung nach hat die Methode einen anwendenden Charakter. Sie
stiitzt sich auf Erkenntnisse und Errungenschaften benachbarter
Disziplinen und greift auf die pragmatische Ebene zuriick, um fiir
konkrete Schiilergruppen und Unterrichtsbedingungen addquate
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Lehrverfahren festzulegen. Die Lehrverfahren werden dabei von
entsprechenden Lehrprinzipien abgeleitet [vgl. Pfeiffer, 1986: 187 ff.].

Ahnlicher Meinung ist H. —R. Fluck. Er meint dazu, dass die
Problematik der Vermittlung von Fachsprachen aufgrund der vielfiltigen
Vermittlungssituationen, = Fiacher und Zielstellungen in  einer
iibergreifenden Didaktik der Fachsprache (als universale Struktur) nicht
anwendungsorientiert darstellbar ist.

All das inkludiert aber nicht, dass man auf die Ausarbeitung einer

die konkrete Vermittlung von Fachsprachen fundierenden theoretischen
Konzeption verzichten sollte. Vielfalt und Komplexitit des Gegenstandes
erfordern jedoch eine umfassende Ndherungsweise und eine entsprechend
weitgefasste Konzeption von Fachsprachendidaktik. Wir verstehen daher
unter einer solchen Didaktik der Fachsprache ein ganzheitliches Konzept
zur Theorie und Praxis des Lehrens und Lernens fachbezogener
Sprechweisen, sowohl mutter- wie fremdsprachlicher. IThre Basis bilden
die Ergebnisse der Fachsprachenlinguistik und der relevanten
fachwissenschaftlichen Unterrichtsforschungen (insbesondere Pddagogik,
Psychologie, Sprachlehrforschung und Methodik). Ihr Ziel besteht in der
Reflexion der Voraussetzungen und Bedingungen des Erwerbs und der
Vermittlung von Fachwissen und Fachsprache im Hinblick auf eine
Optimierung praktischer Lern- und Lehrtdtigkeit fiir die sprachliche
Bewiiltigung fachlicher Situationen, d.h. im Hinblick auf das allgemeine
Lernziel "Kommunikationsfdhigkeit im Fach".
H. —R. Fluck gibt jedoch weiterhin zu, dass in solch umfassendem Rahmen
der Begriff Didaktik der Fachsprachen bisher kaum verwendet und eher
auf die Praxis des Fachsprachenunterrichts und dessen Fach-
sprachenmethodik bezogen wurde, also nur auf Teilgebiet der Didaktik der
Fachsprache [vgl. Fluck, 1992: 2 ff.].

5. Typologie des Fachsprachen- und Fachfremdsprachen-
unterrichts

Sowohl aus der Beschreibung des Standortes, der Bezugsdisziplinen
als auch den skizzierten Zielen und Aufgaben geht hervor, dass
Fachsprachenvermittlung ein sehr komplexer Prozess ist, der
unterschiedlichen Bedingungsgefiigen Rechnung tragen muss. Das fiihrt in
der Praxis zu einer Vielzahl an didaktischen Ansitzen, Kurstypen und
Lehrmaterialien [vgl. Fluck, 1992: 21]. Unten werden einige Typologien und
Beschreibungen des fachfremdsprachlichen Gefiiges dargestellt, die ein
Bild liefern sollen, wonach Fachsprachen- und Fachfremdsprachen-
unterricht differenziert werden kann.
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Typologie von H. Schroder

1.

Eine Typologie des Fachfremdsprachenunterrichts, differenziert
nach Lernvoraussetzungen, sieht nach H. Schroder wie folgt aus [Schroder,

1988: 109]:
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2. Typologie von H. —R. Fluck

H. —R. Fluck stellt eine Typologie dar, bei der er aber
zusiatzlich die Entwicklung des sprachkommunikativen Konnens in
der Muttersprache beriicksichtigt. Eine gemeinsame Eigenschaft des
fachbezogenen Unterrichts in der Mutter- und Fremdsprache besteht
in der Fachlichkeit und im Umgang mit fachlichen Texten, ein
Unterschied liegt hingegen in der zugrundeliegenden Vermittlungs-
sprache und dem Umfang sowie Intensitit der Integration
sprachlicher Aspekte begriindet [Fluck, 1992: 24].

Typ1 Typ2 Typx
Indand x
Ausbildungsort Ausland )
schulisch x
betrieblich h
Institution universitar ®
andare T
Jugendlichae x
Erwachsene »
Adressaten Nichtfachisute x
angehende Fachleute -
Fachteute x -
keine *
gering
Sprachkeﬂnﬁ'lts rmittel
hoch >
Muttersprache L 1 »
VYVermitdungssprache Fremdspracha L2 %
Zweitsprache L 3
Kut Hle DI sion kulturspezifisch E
interkultural b
Ziele tatigkeitsorientiert hod
) sprachfartigkeitsorient. =
Text juktion Sprechen o
Schraiben x
Textrez ton Lesen 3 x
Héren x
Translation
Sprachreflexion
Lemsynchronisation 9l8ichzeitig x ]
Fach/Sprache ungleichzeitig x
Sachfachteute P
Lehrkompetenz Sprachfachieute b4

Abb. 5 Matrix zur Grobdifferenzierung fachorientierten Unterrichts
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Die Vielzahl der Kombinationsmoglichkeiten weist auf eine
Unterschiedlichkeit der Lerngruppe und damit auf die Vielseitigkeit einer
bedarfsorientierten Fachsprachenvermittlung hin. Thre Eckpunkte bilden
folgende Antinomien:

allgemeinbildend berufshildend

muttersprachlich Fachsprachen- fremdsprachlich
vermittlung

Sprachhandeln fachliches Handeln

Fachspezialisierung =~ --------------------- Interdisziplinaritét

In der Sicht von H. —R. Fluck sind diese Antinomien durchaus

authebbar, konnen sich also erginzen: =z.B. wird im
Ubersetzungsunterricht sowohl die Mutter- als auch die Fremdsprache
verwendet, Sprachhandeln und fachliches Handeln sind zudem aufeinander
bezogen, eine allgemeinbildende Ausrichtung kann eine Basis fiir eine
berufliche Ausbildung sein. Deswegen sind Uberschneidungen zwischen
allgemein- und fachsprachlicher Ausbildung nicht auszuschlieBen.
H. —R. Fluck meint jedoch, dass es sich hier dennoch um einen relativ
eigenstiandigen Vermittlungstyp handelt, dessen Hauptmerkmal im Ein-
bezug der von den Adressaten erfahrenen und noch auf sie zukommenden
Kommunikationssituationen besteht, deren Bewaltigung die Teilnahme an
Fachkommunikation ermoglichen soll. Dieses Ziel wird in Sprach- und
Fachlehrveranstaltungen realisiert, die sich auf Inhalte und Formen
fachtypischer Texte konzentrieren und sich der adressatenorientierten
Lehrmaterialien und -methoden bedienen [vgl. Fluck, 1992: 26 £.].

3. Typologie von R. Beier und D. M6hn

R. Beier und D. Mohn stimmen mit W. Pfeiffer tiberein, dass die
Beschreibung und Erklarung des fachfremdsprachendidaktischen Gefiiges
die primare Aufgabe der Fachfremdsprachendidaktik ist. Sie stellen das
fachfremdsprachliche Gefiige auf folgende Weise modellhaft dar:
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Kulturelles Umfeld
~ Obgektbereich Fachliches Handeln
sac:hjiiche | l 1 institutionell
o ¢ -l | - instttutionelle
PR ifische « 29 und VORAUS-
sprachliche Vorauss qualifikation ~organisatorische  SETZUNGEN
Voraumu[{m /I\sm Voraussetzungen
sprachlich- Situationen Struktur Referenz-
k untikative «» und des grammaltik ENTSCHE}- ()
Fertigkei .Tutc l_.LMlCu.r- und DUNGEN
- riculums lexikon I
fachbezogener FremdsprachenuaterrichtyLehr- und Lernmaterial | REALISIRUNG (c)

In ihrem Modell gehen sie davon aus, dass Fachfremdsprachen-
unterricht seine Entstehung kommunikativen Bediirfnissen in der
fachlichen Wirklichkeit verdankt. Sie sprechen vom Objektbereich
Fachliches Handeln, der als Bestandteil einer Gesamtkultur anzusehen ist.
Sie beziehen auBerdem das kulturelle Umfeld mit ein, weil sie betonen
wollen, dass fachliches Handeln keine hermetisch abgeschlossene GroBe ist
und deshalb Bedarf und Bediirfnisse nicht nur innerhalb der Fachgrenzen
zu bestimmen sind.

Es wird eine Unterscheidung hinsichtlich dreier groBerer Komplexe
getroffen: Voraussetzungen, Entscheidungen und Realisierung.

Beziiglich der Voraussetzungen unterscheiden R. Beier und D. M6hn vier
Variablen, die sich nur mit Bezug auf einen Objektbereich erfassen lassen:
sachliche (inhaltliche, thematische, fachliche) und (fach-) sprachliche
Voraussetzungen; teilnehmerspezifische Voraussetzungen (Lehrer und
Lernender); Zielqualifikationen; institutionelle und organisatorische
Voraussetzungen.

Im Bereich der Entscheidungen unterscheiden sie sprachlich-
kommunikative Fertigkeiten (zu den vier klassischen Fertigkeiten: Horen,
Sprechen, Lesen und Schreiben sollten noch Ubersetzen, Dolmetschen und
Fertigkeitskombinationen dazu kommen); Situationen und Texte, Struktur
der Lehr-Lernmaterialien; Referenzgrammatik und -lexikon.
Entscheidungen schlagen sich in der konkreten Realisierung (im
Unterrichtsgeschehen) nieder. Die hier gesammelten Erfahrungen wirken
wieder auf die Ebene der Entscheidungen, sie dienen der Uberpriifung und
Verbesserung von Methoden und Materialien. Sie verdndern auch die
Voraussetzungen selbst und wirken letztlich auf den Objektbereich zuriick.

Aus dem obigen Modell geht  deutlich hervor, dass die
Voraussetzungen gebiindelt auf jeden Entscheidungskomplex einwirken
und dass die Komponenten auf den einzelnen Ebenen sich ganz
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offensichtlich untereinander beeinflussen. R. Beier und D. Mohn betonen
dabei, dass sie keine Hierarchisierung der Voraussetzungen vornehmen
und dass jegliche Verabsolutierung im Bereich der vier Komplexe unter der
ersten Ebene zu Einseitigkeiten, d.h. zur Vernachlissigung oder gar
Ignorierung anderer Voraussetzungen und schlieBlich zu Problemen bei der
Realisierung (Notlosungen) fiihrt.

Letztlich stellen sie fest, dass ein allgemeines Kennzeichen der
gegenwartigen Entwicklungsphase des FFU und seiner Erforschung das
Bemiihen ist, Einseitigkeiten wie die oben genannten zu vermeiden bzw. die
in der Praxis durch sie verursachten Probleme aufzuarbeiten [vgl. Beier/
Mohn, 1988: 21 ff.].

6. Unterschiede zwischen allgemeinsprachlichem und
fachsprachlichem Unterricht

Obwohl, wie oben schon ausgefiihrt, die Fachsprachendidaktik auf
die Erkenntnisse der Fremdsprachendidaktik baut und fachsprachlicher
Unterricht zuallererst Sach- und Sprachunterricht und erst in zweiter Linie
Fachsprachenunterricht ist, macht dieser Gedanke die Fachsprachen-
didaktik keineswegs {iiberfliissig; sondern erfordert von dieser eine
integrierende und gezielt auf die fachsprachlichen Kommunikationsmittel
abhebende Sichtweise. Sie erfasst Fachsprache als funktionsbedingten
Sprachgebrauch, der selbstverstindlich eine gemeinsprachliche Basis
aufweist, sich aber von dieser durch typische Frequenzen, Reduzierungen
und Expansionen unterscheidet [vgl. Fluck, 1992: 7].

Auf funktionsbedingten Gebrauch der fachsprachlichen Mittel
verweisen auch R. Beier und D. Mohn, indem sie den Versuch von W.
Schleyer kritisieren, den Fachfremdsprachenunterricht auf die Kategorien
des Fremdsprachenunterrichts zuriickzufiihren: Es ist wohl richtig, 'dass
auch fachsprachliche Erscheinungen letztlich nur Erscheinungen des
Systems der natiirlichen Sprache sind...", doch bezweifeln wir, ob hierauf
ein schliissiges FFU-Konzept aufgebaut werden kann". Was bei solcher
Betrachtungsweise auBerhalb des Blickes bleibt, ist nach R. Beier und D.
Mohn die Funktionalitat der sprachlichen Mittel in fachlichen Situationen
(z.B. die spezifischen Verwendungsweisen syntaktischer Mittel), und die
Differenziertheit fachlicher Verstindigung durch unterschiedliche
Funktionen und Situationen (beispielweise die unterschiedliche sprachliche
Realisierung von Kommunikationsverfahren in verschiedenen Situationen)
[vgl. Beier/ Mohn, 1988: 59].

Auch fiir W. Pfeiffer liegen die Unterschiede zwischen dem allge-
meinen und dem fachsprachlichen Unterricht auf der Hand: sie beziehen
sich vor allem auf die unterschiedlichen Lehrstoffe und -methoden: Die
Bemiihungen, den Fachsprachenunterricht zu optimalisieren, konzentrie-

115



ren sich zundchst einmal auf das Zur-Verfiigung-Stellen von exakten
(authentischen und adaptierten)"Lehrmaterialien und der Erarbeitung
von geeigneten Lehrtechniken, Ubungsformen und dgl. [Pfeiffer, 1986:
1971].

Nach H. Schroder unterscheiden folgende Punkte eine speziali-
sierte Didaktik/Methodik des fachbezogenen Fremdsprachenunterrichts
von einer allgemeinen Didaktik:

— Fachbezogener Fremdsprachenunterricht ist Sprach- und Fach-
unterricht; Sprache und Fach lassen sich nicht voneinander trennen,
denn fachliche und sprachliche Strukturen stehen in einem
Wechselverhiltnis; fiir einen fachbezogenen Fremdsprachenunterricht
ist eine Einbeziehung der jeweiligen Fachdidaktiken erforderlich, da
erst durch diese geklart wird, was sich z.B. in einem konkreten Fach als
propadeutisch ausnimmt, worin die typischen Denk-, Mitteilungs- und
Argumentationsstrukturen bestehen und wie das Fach in sich selbst in
Teilgebiete (Bindestrichdisziplinen) und Paradigmen aufgefachert ist.
Dies alles stellt eine wichtige Grundlage fiir die Erstellung von Lern-
und Lehrmaterialien dar.

— Fachbezogener Fremdsprachenunterricht hat es vor allem mit
Erwachsenen zu tun; eine Einbeziehung der Methodik der
Erwachsenenbildung ist daher notwendig [vgl. Schroder, 1988: 112].

Die Gebundenheit der Fachsprache an Denkelemente des Faches,
die in den Fachtermini bestehen, an die Denkstrukturen des Faches und
Mitteilungsstrukturen, die im Fach iiblich sind, bilden auch nach R. Buhl-
mann und A. Fearns Elemente, die im Fachunterrichtsgeschehen beriick-
sichtigt werden miissen, um das Lernziel der sprachlichen Handlungs-
fahigkeit zu erfiillen. Durch Vergleich des allgemeinsprachlichen Unter-
richts und Fachunterrichts prizisieren sie die Unterschiede zwischen den
beiden, wobei sie diese Unterschiede auch auf allgemeinsprachlichen und
fachsprachlichen Unterricht beziehen. Threr Meinung nach ist der
allgemeinsprachliche Unterricht primar auf Kommunikationsfahigkeit in
den Alltagssituationen ausgerichtet. Sein Ziel besteht eher in der
Gelsufigkeit und Fliissigkeit als in der Prizision und Okonomie, die im
Fachunterricht verlangt werden. Ein wichtiges Kommunikationsverfahren
fir den Fachunterricht ist das Definieren, was fiir ein sachgemaibBes
Verhalten in Alltagssituationen irrelevant ist. Allgemeinsprachlicher
Unterricht beriicksichtigt die Denkelemente im Fach nicht, genaue und
sachlich differenzierte Begriffsbestimmung wird dort nicht praktiziert.
Beispielsweise dienen Bilder im allgemeinsprachlichen Unterricht als
Kommunikationsanlasse, im Fachunterricht dagegen stellen sie immer klar
abgegrenzte Inhalte dar; von den Lernenden wird ihre genaue
Interpretation unter Einhaltung aller bei dieser Interpretation giiltigen
Konventionen und eine eingemessene Anordnung der versprachlichten
Informationen in den Gesamtzusammenhang verlangt. Im Gegensatz zum
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Fachsprachenunterricht werden im allgemeinsprachlichen Unterricht keine
Lesestrategien vermittelt. In beiden Arten vom Unterricht werden
auBerdem unterschiedliche Textproduktionsstrategien entwickelt. Bei dem
Fachunterricht stehen vielmehr Prézision, sowie ausreichende Differen-
ziertheit im Vordergrund und er zielt damit primér auf die Richtigkeit einer
Aussage ab, es geht weniger um formale Richtigkeit und einem fliissigen
Stil. Der allgemeinsprachliche Unterricht ist dementsprechend nicht auf
Inhalte ausgerichtet, an denen sich Arbeitsstrategien (study skills)
entwickeln lassen. Der Fachunterricht setzt diese voraus [Buhlmann/
Fearns, 1986: 82].

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass die wichtigsten
Unterschiede zwischen allgemeinsprachlichem und fachsprachlichem
Unterricht in Fachlichkeit und Erwerb der fachkommunikativen
Fertigkeiten bestehen. Damit verbinden sich unterschiedliche Lehrstoffe,
bzw. Materialien, die anzuwenden sind, als auch eine Adressatenspezifik,
die eine unterschiedliche Methodik zur Folge hat.

Auf die Unterschiede zwischen allgemeinsprachlichem und
fachsprachlichem Unterricht wurde jedoch nur deswegen eingegangen, um
eine spezialisierte Didaktik/Methodik des Fachfremdsprachenunterrichts
zu legitimieren und nicht um die Gemeinsamkeiten zwischen fach-
bezogenem und allgemeinsprachlichem Unterricht zu negieren. In
Ubereinstimmung mit H. -R. Fluck kann man feststellen, dass anstatt der
Konstruktionen von Gegensctzen sowohl Verbindendes wie Trennendes
zwischen fach- und allgemeinsprachlichem Unterricht herausgearbeitet
werden sollte, um Lehrern wie Lernern deutlich zu machen, dass sie es
nicht mit grundverschiedenen Arten von Unterricht, sondern mit mehr
oder weniger voneinander abweichenden Varianten oder Modellen zu tun
haben. [vgl. Fluck, 1992: 110].
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DYDAKTYKA JEZYKOW SPECJALISTYCZNYCH

Glownym celem niniejszego artykulu jest wykazanie, ze dydaktyka jezykow
specjalistycznych jest dyscypling samodzielng oraz zdefiniowanie jej glownych celow.
W pierwszej czeSci artykulu autorka okre§la, czym jest dydaktyka jezykow
specjalistycznych wykorzystujac model ukltadu glottodydaktycznego Franciszka Gruczy.
Nastepnie przedstawione s gtéwne cele i zadania dydaktyki jezykow specjalistycznych,
jej dyscypliny pokrewne, dydaktyka i metodyka jezykdéw specjalistycznych w rozu-
mieniu réznych jezykoznawcow, jej typologia, a na koniec réznice miedzy dydaktyka
jezykow specjalistycznych a glottodydaktyka, przy czym nie chodzi o zanegowanie
powigzan miedzy jedng a druga a raczej o wykazanie wplywu tej ostatniej na ta
pierwsza. Glowne réznice dotycza powiem przedmiotu tych dydaktyk, komponentu
fachowo$ci mianowicie i nabywania umiejetnoSci porozumiewania sie w danej
dziedzinie specjalistycznej, z czym wiaze sie konieczno$é opracowania innych
materialobw do nauczania, jak rowniez réznych grup docelowych, co z kolei wiaze sie
z inna metodyka nauczania.
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NEED FOR TEACHING MATERIALS
ADAPTATION AND SUPPLEMENTATION

Recent years have witnessed renewed interest in the role of
language teaching materials in facilitating the teaching and learning of
English. Published materials are usually designed and written by
experienced and competent authors following market needs analysis
conducted by the publishers. Yet, as B. Tomlinson [2003: 4] notes “they are
sometimes insufficiently relevant and appealing to the actual learners who
use them”. In such cases “the ready-made material should be seen as a basis
on which to build, a raw material which can be fashioned by each individual
teacher to meet his own needs” [Cunningsworth 1984: 71]. The aim of the
article is to illustrate how published materials can be adapted to the
particular needs and circumstances of the course to best help the learners
achieve their objectives.

What are teaching materials and what is their role?

B. Tomlinson [2003: 2] uses the term ‘materials’ to “anything which
can be used to facilitate the learning of the language. They can be linguistic,
visual, auditory or kinaesthetic (,,,). They can be instructional, experiential,
elicitative or exploratory, in that they can inform the learners about the
language, they can provide experience of the language in use, they can
stimulate language use or they can help learners to make discoveries about
the language for themselves”.

I. McGrath [2002: 7] distinguishes the following categories of text
materials used in ELT :

— all materials that have been specifically designed for language learning
and teaching;

— authentic materials that have been specifically selected and exploited
for teaching purposes by the classroom teacher;

— teacher-written materials;

— learner-generated materials.

121



As R. Rubdy [in Tomlinson 2003: 37] says the selection of materials
involves “matching the given materials against the context in which they are
going to be used and the needs and interests of the teachers and learners
who work within it, to find the best possible fit between them”.

The three main options the language teacher has when deciding on
what to base the course on include:

— selecting from existing materials;
— writing his/her own materials;
— modifying existing materials.

Less experienced teachers prefer ready to use teaching materials
particularly to rely on a published coursebook which “makes all the deci-
sions for them in terms of syllabus, content and methodology [Ellis and
Johnson 2007: 115]”. It can be a valuable support for the teacher particular-
ly when accompanied by a teacher’s book which provides guidelines that
“specify subject matter content, even where no syllabus exists, and define or
suggest the intensity of coverage for syllabus items, allocating the amount
of time, attention and detail particular syllabus items or tasks require”
[Richards and Rodgers 1986: 25]. It should be borne in mind though, that
even if the coursebook is ‘the visible heart’ of any ELT programme
[Sheldon,1988: 237] it should not become the syllabus. It should be
selected to achieve a satisfactory match with the syllabus, the teaching-
learning context, the teaching objectives and the learner needs.

Attractive modern textbooks are expected to match individual needs
of the learner and at the same time reflect the current trends in ELT
methodology, in particular the learner-centered approach. The market of
English language teaching materials offers textbooks and coursebook pac-
kages covering many different aspects of language learning and language
use. They range from comprehensive general courses to specialised series
which concentrate on one aspect of English or one specific skill. Most
recently available coursebooks claim that they offer authentic materials,
practice all language skills, most grammar structures and functions as well
as vocabulary. Publishers try to convince the materials users that the
packages provide everything both the teacher and the student might need.
This ,however, means as I. McGrath [2002: 58] observes that “books are
written to be relevant to as large a number of students as possible, which
also means as wide a range of teaching-learning contexts as possible. It
follows that no one book can be perfect for a particular institution, let alone
a particular class within that institution or an individual within a class”.

C. Saraceni [in Tomlinson 2003: 75] takes the argument a step
further. “Published materials present a kind of paradox: in the majority of
cases, in an attempt to cater for all the learning styles and needs, they
become rather superficial, non-participatory and based on rather trivial
topics. This makes learners feel diminished and reduces their motivation.
In a few other cases, the materials tend to focus on such specific needs,
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styles and interests that they become restricted and can only be effective
and useful for a limited group of learners without much flexibility and
choice”.

In situations when a group is not homogenous and the objectives
are non-specific, a commercial textbook can be a source of basic material
provided it well matches the level and methods of teaching. M. Ellis and Ch.
Johnson [1994] note that “if the package aims to be a comprehensive in
itself, it will try to deal with all aspects of language and skills development
at the level specified on its cover”.

However, an individual learner or a homogenous group with clearly
defined needs may require practical supplementary materials that ought to
be fitted by the teacher to the particular circumstances. One of the main
assumptions of English for Business (EFB), for instance, is that teaching
materials should enable learners to acquire the variety of language and
skills they will need in typical situations in their professional life.

“Teaching materials play a crucial role in teaching-learning. When
these take the form of a textbook it is essential that the textbook be carefully
selected to meet both external requirements and the needs of the teachers.
It is also important that the teachers be able to mediate between the
textbook and the learners, adapting and supplementing the book as
necessary” [McGrath 2002].

Materials Adaptation and Supplementation

To widen the array of tasks included in the course, which as a result
becomes more suitable for a greater number of learners, publishers add
CDs, skills books and workbooks. I. McGrath [2002: 7] notes that in many
cases the assumption is that the teaching will be based on a coursebook
package, “although other materials may be used at the teacher’s discretion”.
In practice, in order to provide a richer experience of language learning
a vast majority of teachers use additional teaching materials that cater for
different needs of their students. As C. Saraceni [in Tomlinson 2003: 72]
remarks “despite the fact that adapting materials seems to be a relatively
underreseached process, it is always carried out in the classroom, to
different extents, by the teachers”.

According to T. Dudley Evans and M. St John [1998: 176] the
reasons for modification or supplementation of the material include:

— matching carrier content to real content;

— providing variety;

— grading activity level to learning and language level;
— presenting the material well.

The development of new material may result from either good
input/ carrier content or a gap in the course material. In the first situation,
the next step is to define what the carrier could be used for and how it fits
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into the course. In the second situation, the first step is to search for
suitable carrier content to fill in the gap in the course material and when
the real and carrier content are matched, activities can be drafted. They
present the two options in the following graphic form:

Process for Preparing New Materials

Starting point A Starting point B

have some carrier content need material for specific objective
detcrmIc its real content search for suitable carrier content
match r€al and carrier content

to course framework

Fig. 1.

As an example of ‘Starting point B’ let us consider a course
developing an important business skill - participating in a meeting. One of
the commercial books to be considered for such a course is “English for
Meetings” published by Oxford University Press [Thompson, 2007] as
a part of the Express Series . According to the publisher “it is the ideal quick
course for professionals who need to attend meetings in English”. In ‘About
the book’, the author says that the course “presents all the speaking skills
that you need in order to participate in a meeting with confidence. This
compact, but comprehensive course contains the expressions needed in
typical everyday business meetings- from informal chats to formal
meetings”.

The course consisting of six units presents various aspects of
meetings with a special focus on the appropriate language for formal and
informal meetings. As there are enough tasks enabling students to practise
the relevant expressions in each unit, the objective can be said to be met.

124



PAGE TITLE

TOPICS

USEFUL LANGUAGE AND SKILLS

5 Could we meet next Arranging a meeting Using first names
week? Confirming a meeting by email Apologizing for changing
Rescheduling a meeting a meeting time
Getting emails right
General meeting vocabulary
14 Can we make a start Saying hello and making Making small talk
now? introductions Writing formal and informal
Starting a meeting agendas
Stating the objectives Chairing a meeting
Introductions
23 Can | make a point Reporting progress Interrupting politely
here? Explaining cause and effect Asking for clarification
Interrupting and dealing with Giving your opinion
interruptions Video conferencing
32 +d I’'m not sure | agree Asking for comments and Disagreement and criticism in
contributions different cultures
Expressing strong and tentative Diplomatic language
opinions Making positive suggestions
Agreeing and disagreeing Resolving conflicts
40 It’s a deal Responding to offers Reaching agreement
Buying time Talking about possibilities
Taking a vote Controlling the timing of
Summarizing the results of a a meeting
meeting Intercultural communication
48 1 So, |l think we're Ending a ing and th Talking about plans
finished for today participants Formal and informal minutes
Confirming decisions and action Mixing business and pleasure
points
Follow-up emails
Saying goodbye
PAGE APPENDIX
54 Test yourself!
56 Partner Files
62 Answer key
67 Transcripts
74 A-Z word list
77 Useful phrases and vocabulary

Fig. 2.

Source: English for Meetings, Oxford Business English, Oxford University Press 2007.

English for Meetings course should include a theoretical part
covering the types of meetings, the skills of chairing a meeting and
participating in it. However, to be complete it should also offer a practical
element. In it, the participants of the course should be given tasks of
planning a meeting (according to pre-assigned roles), holding a meeting
(according to a pre-assigned scenario) and using appropriate language
forms taught in the units. As a follow up they may be required to write the
minutes of the meeting or the action plan. Practising such elements
requires additional tasks which can be provided by the teacher as either
modification or supplementation of the textbook material.

The definition of materials adaptation has a broad meaning which can
involve various changes. According to H. Madsen and J. Bowen [1978: vii]
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“every teacher is in a very real sense an adapter of the materials he uses”
employing one or more of a number of techniques: supplementing, editing
, expanding , personalizing , simplifying, modernizing, localizing, or
modifying cultural/situational content. Similarly B. Tomlinson [1998b: xi]
refers to “reducing, adding, omitting, modifying and supplementing”, while
I. McGrath [2003] exemplifies adaptation as addition, adaptation as change
and, separately, supplementation.

“There is no black-and-white dividing line between modifying ma-
terials, supplementing with extra input activities, and preparing materials
from scratch. In each case it is a question of degree and perspective. To
supplement with extra activities can be viewed as a form of modification.
Changing the input is more likely to be viewed as supplementation or
preparing new material” [Dudley Evans, St John 1998: 176].

Defining supplementation as identifying gaps in a coursebook
I. McGrath [2002: 82] distinguishes two ways in which it can be done:

1. by utilising items, such as exercises, texts or activities, from another
published source: a coursebook, a supplementary skills book,

a book of practice exercises or a teacher’s resource book;

2. by devising your own material; this may include the exploitation of
authentic visual or textual items.

Supplementation using published materials is easier and not so
much time-consuming although various limitations and copyright issues
may arise. However, appropriate supplement material may simply be
unavailable. Therefore devising one’s own material seems to be a better, yet
more challenging, option. There are opinions that “teachers choose and use
instructional materials because they cannot (and ought not to) prepare all
materials they need” [Johnson 1972: 1] because as D. Allwright [1981: 6]
notes “the expertise required of materials writers is importantly different
from that required of classroom teachers”. On the other hand, D. Block
[1991] claims that materials prepared by teachers are more likely to meet
the objectives of the target learning group as they are more relevant to
students’ needs and interests. Cunningsworth [1984: 64] shares this
opinion stating that “writers of published materials may have greater
experience, more extensive training or better resources to draw on than the
average classroom teacher, but they do not have direct personal knowledge
of each particular teacher’s classes, school and country”.

D. Jolly and R. Bolitho [1998: 97] distinguish five stages in the teaching
material development process but “the material writer does not have to
follow all of them or in this particular order”.
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IDENTIFICATION by teacher or learner(s) of a need to fulfil or a problem to
solve by the creation of materials

|

EXPLORATION of the area of need/problem in terms of what language, what
meanings, what functions, what skills etc.?

l

CONTEXTUAL REALISATION of the proposed new materials by the finding of
suitable ideas, contexts or texts with which to work

-

PEDAGOGICAL REALISATION of materials by the finding of appropriate
exercises and activities AND the writing of appropriate instructions for use

l

PHYSICAL PRODUCTION of materials, involving consideration of layout, type
size, visuals, reproduction, tape length etc.

Fig. 3.

An example of a commercial textbook adaptation and supple-
mentation

In case of coursebook packages with various, often interactive, add-
ons providing supplementary tasks may be required just to meet the need
for more differentiated or content-led materials. As I. McGrath [2002: 75]
notices there are situations when the teacher adapts the materials “to incre-
ase the level of difficulty of a task, or at least to provide different levels of
challenge for students with different levels of confidence or competence”.
There is little space in this paper to show numerous possibilities of supple-
mentation. Therefore only some examples will be shown using the lesson
material from a very popular coursebook Market Leader Intermediate
published by Pearson Education Ltd. [Cotton, Falvey, Kent, 2000].

In the introduction to the book the authors say that the course is
designed for business people and students of business English to improve
their ability to communicate in a wide range of business situations and to
enlarge knowledge of the business world. Students in colleges or other level
educational institutions are usually pre-experience or low-experience
learners and may be less aware of their future needs in terms of business
communication. However, job-experienced learners who bring business
knowledge and skills to the language-learning situation have the need to be
pragmatic. To meet this need the teacher may want to make the teaching
material more content-led.

Unit 5, ‘Employment’, of the Market Leader Intermediate course-
book deals with various aspects of the recruitment process. The tasks
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included in the unit allow students to look at the process from both the
applicant’s (‘Starting up’) and the recruiter’s (‘Reading’ , ‘Listening’) point
of view. The ‘Language review’ section enables students to practise both
direct and indirect questions that can be asked while hiring new employees.
The last task in this section is more interactive as it requires pair work to
role play a guided interview—like situation. All these tasks may provide
enough language input and practice for pre- and low-experience learners.
Job-experienced learners, however, may need more practical tasks that
would allow them to use both their knowledge ( in some cases based on
their own experience) about conducting and attending job interviews and
language skills practised in this Unit. Such an opportunity can be provided
in a ‘Slim Gyms’ Case Study, the last part of the Unit (p. 44-45).

The case study starts with the ‘Background’ section which gives
readers a short profile of Slim Gyms together with the information that the
company recently advertised for a General Manager. The second section
presents the job advert containing both job description and job specifica-
tion. In the third section readers are given the file cards of the four short-
listed candidates. They include photographs and personal data of the
candidates, followed by information grouped under six subheadings:
‘Education’, ‘Experience’, ‘Outstanding achievements’, ‘Personality/
Appearance’, ‘Comments’ and ‘Handwriting sample’. Students’ task is “to
hold a meeting to discuss the strengths and weaknesses of each person and
try to agree on the best candidate for the job”. Then they are asked to
“listen to the interview extracts with each of the candidates and come to
a final decision on who should get the job”. The writing task is to “design
a promotional letter to increase membership of the six Slim Gyms clubs”
[Cotton, Falvey, Kent, 2000: 44].

This highly inspiring coursebook input can, however, be supplemented
with some further tasks usually performed by people involved in the
selection process. Depending on the level of students’ language fluency the
teacher may introduce some changes in the ‘Task’ and ‘Writing’ sections.

Suggested supplementary tasks

Task 1

Based on the job ad and personal files information given in the case
students are asked to role-play a job interview. This task is aimed not only
at practising speaking skills but also business skills of interviewing and
being interviewed. While preparing for the interview, the interviewers are
asked to prepare a set of questions asking which will allow them to select
the most suitable candidates. Suggested questions may include:

Tell me about your background.

How would you describe your personality?

What would you consider your greatest strengths?
How do you overcome your weaknesses?

PR hdr
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5. What two or three accomplishments have given you the greatest
satisfaction?

6. What do you think it takes to be successful in our company?

7. How do you work under pressure? Give examples.

8. How do you respond to criticism?

At the same time the interviewees are to anticipate the questions they
may be asked and think of the best possible answers that will help them to
make a good impression on the interviewers.

Task 2

Students taking part of interviewers are given the task of completing the
assessment form while conducting the interview. This task makes students
formulate their opinion about the applicants. Putting it in writing is an
additional skill as they need to be brief and precise.

Name Position
Interviewer Date
REQUIREMENTS COMMENTS RATING 1-10

Previous Experience

Job Accomplishments

Skills & Knowledge

Personal Attributes

Final Comments/
Total Score
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Task 3
Having conducted the interview and completed the assessment forms
students are asked to write two letters:
— a letter to a successful candidate informing the person about the
appointment,
— aletter of rejection to unsuccessful candidates.

To complete the task students have to use their knowledge of
business letter layout. Additionally, they have to be able to distinguish and
properly use various approaches used in letter writing (direct approach in
case of the letter of appointment and indirect approach in case of the
rejection letter).

This case study is an excellent example of real-life teaching material.
Students are greatly involved discussing the strengths and weaknesses of
each of the candidates and presenting the candidate of their choice. As two
most frequently selected applicants seem to be equally good for the post,
the discussion often ends with two groups of students fighting to
demonstrate why their candidate should be appointed. In addition, the case
is an ideal opportunity to study the needs of the company and to design its
future strategy. With not much additional effort required from the teacher
the case study may be even more related to professional activities.

The comparison below shows that the suggested changes could double the
original applications of the case study providing more opportunities to
practise and develop both language and analytical skills and the ability to
apply judgment.

Table 1.

Original tasks Suggested tasks

*holding a meeting to discuss the strengths epreparing the interview questions

and weaknesses of the candidates econducting the interview
emaking a decision whom to hire ecompleting the assessment form
swriting a promotional leaflet emaking a group decision whom to hire

ewriting a letter of acceptance

swriting a letter of rejection
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This article has attempted to show how teachers can successfully adapt
and/or supplement the ready made textbooks in use. Finding new
possibilities can enrich the original material and make it more suitable for
students with different language skills and personal experience. In the new
teaching approach learners are at the centre of the learning process. The
materials should provide a variety of different activities and approaches so
that learners can develop various learning styles which will eventually
result in gaining learning independence. There are opinions [Dudley Evans
&St John, 1998: 178] that the use of a wide range of types of exercises
increases motivation, for both the learners and the teacher.

When materials development projects are discussed a lot of emphasis is
put on the need for greater flexibility and creativity of use of the materials.
B. Tomlinson [2003: 75] observes that materials should be “much more
flexible and open to different interpretations and adaptations by the
learners. Such an (...) approach can be considered a way to make materials
more relevant to a wider group of learners without the risk of making them
superficial and trivial”.

Despite a wide range of alternative materials, the textbook still tends to
be the main teaching-learning aid. Yet, more and more teachers agree with
A. Cunningsworth [1984: 4] that “there is no perfect textbook which meets
all the requirements of teachers and students. Instead, it is the
responsibility of the teacher to explore his own way of using or adapting the
coursebook”. The ability to adapt and supplement commercial materials
may be vital for the success of the teaching process, particularly In cases
when the needs of the learners are very precisely defined. As B. Tomlinson
[2003: 50] concludes current trends in approaches to language teaching put
new demands on the teacher who is “expected to be capable of generating a
supportive psychological climate and sustain learner motivation and
interest in class”.
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TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE

W NAUCE JEZYKOW OBCYCH

Wraz z pojawieniem sie nowych technologii przedstawiciele réznych

branz rozwazaja mozliwe jej zastosowanie we wlasnej dziedzinie. Rowniez
rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych wymaga przeanalizo-
wania mozliwosci ich zastosowania w dydaktyce, a w szczegbdlnoéci w nauce
jezykow obeych w ramach edukacji szkolne;j.

Do podjecia tej tematyki sklaniaja nastepujace przestanki:

1.

Zyjemy obecnie w spoleczehstwie okre$lanym jako spoleczenstwo
informacyjne, w ktéorym technologie informacyjno-komunikacyjne od-
grywaja kluczowa role. [patrz Skrzypek 2007]

Korzystanie z bazujacych na internecie technologii informacyjno-
komunikacyjnych w zyciu codziennym stalo sie obecnie powszechne
i wydaje sie wrecz oczywistoScig. Warto jednak zwr6ci¢ uwage na to, ze
Polska ma dostep do §wiatowej sieci internetowej zaledwie od 20 lat,
amozliwosci techniczne sieci ulegly w tym czasie duzym zmianom.
Pierwsze w Polsce internetowe polaczenie ze $wiatem nawigzano 17
sierpnia 1991 roku przez lacze (9600 bps) z Wydzialu Fizyki Uniwer-
sytetu Warszawskiego do Centrum Komputerowego w Uniwersytecie
Kopenhaskim. A 20 grudnia 1991 USA zniosly ograniczenia w tacznoSci
z Polska i wtedy to nasz kraj uzyskat pelen dostep do globalnej sieci.
[por. www.fuw.edu.pl/hoza-i-internet-w-polsce.html, 25.03.2011].
Wynika z tego, ze do tej pory tylko jedno pokolenie wzrastalo
w rzeczywisto$ci z dostepem do globalnej sieci, a pokolenia wcze$niejsze
przez wiekszo$¢ swojego zycia funkcjonowaly bez korzystania z glo-
balnej sieci i mozliwosci, jakie obecnie oferujg technologie infor-
macyjno-komunikacyjne.

Nastepuje bardzo szybki rozwoj technologii, charakteryzujacy sie
szybkim wypieraniem starszych technologii przez nowsze. Jednoczeénie
u ich uzytkownikéw rézny jest poziom umiejetnosei korzystania z tych
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technologii. Wczeéniej, gdy rozwoj ten przebiegal wolniej, osoby, ktore
raz opanowaly jaka$ umiejetno$¢, wykorzystywaly ja przez cale swoje
zycie, 1 jeszcze uczyly tej umiejetnoSci nastepne pokolenie. Ogodlng
regula bylo, ze doroéli lepiej potrafili korzystaé¢ z technologii niz dzieci.
Natomiast obecnie uczniowie czesto lepiej znaja technologie infor-
macyjno-komunikacyjne niz nauczyciel.

4. Dokonuje sie przelom cywilizacyjny na skale $§wiatows, zmieniajacy
potrzeby ludzi, wymagania wobec ich umiejetnoéci, pojawiaja sie nowe
czynno$ci, a pewne czynnosci przestaja by¢ juz wykonywane.

5. Konsekwencja powyzszych faktow sa zalecenia wlaczania technologii
informacyjno-komunikacyjnych do edukacji, i to nie tylko do nauczania
informatyki, lecz réwniez innych przedmiotéw, w tym do nauki jezykow
nowozytnych [patrz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegbdlnych
typach szkét (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r.)].

6. Technologie informacyjno-komunikacyjne pozwalaja na przekaz infor-
macji w réznych jezykach i pozwalaja komunikowaé sie ludziom w tych
jezykach, a jednocze$nie znajomos$é jezykow obcych umozliwia szersze
korzystanie z tych technologii.

7. Technologie informacyjno-komunikacyjne sa wykorzystywane w nauce
jezykéw obcych, np. e-learninig, blended learning, tandemy, inter-
netowe projekty edukacyjne.

W tym miejscu przypomnijmy podane na wstepnie ograniczenie
niniejszego artykutu do zastosowania nowych technologii informacyjno-
komunikacyjnych w nauce jezykoéw obcych w ramach edukacji szkolne;j.
W literaturze przedmiotu ogo6t czynnosci ucznia i nauczyciela zmierzajacych
do opanowania przez ucznia jezyka obcego okreéla sie terminem proces
glottodydaktyczny. Tak rozumiany proces glottodydaktyczny obejmuje
zarobwno nauke/nauczanie jezyka obcego w ramach edukacji szkolnej, jak
i wszelkie inne formy pozaszkolnej nauki/nauczania jezykéw obcych. [patrz
Wilczynska 2010; Grucza 1976] Ponadto odnosi sie on zaréwno do sytuacji,
w ktoérej uczen i nauczyciel przebywaja w jednej sali lekcyjnej, jak i do tzw.
edukacji na odleglo$¢, w szczego6lnosci takiej, w ktérej wykorzystywane sa
nowe technologie informacyjno-komunikacyjne, czyli np. do e-learningu,
jak rowniez do form mieszanych, np. tzw. ksztalcenia komplementarnego
(blended learning). Tematem niniejszego artykulu nie jest jednak e-learning
ani blended learning, tylko zastosowanie nowych technologii informacyjno-
komunikacyjnych w procesie glottodydaktycznym w ramach edukacji
szkolnej, tj. w ukladzie, w ktorym uczen ma bezposredni kontakt z nau-
czycielem podczas lekcji w szkole, uczen inauczyciel moga korzystaé z
roznych $rodkéw dydaktycznych, ale jednoczes$nie korzystaja roéwniez
z technologii informacyjno-komunikacyjnych. Wlaczenie wykorzystania
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nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych do procesu glotto-
dydaktycznego nie oznacza wiec wykluczenia korzystania z dotych-
czasowych Srodkéw wykorzystywanych w dydaktyce, takich jak podrecznik,
prasa, radio, telewizja, plakaty, mapy, ani innych technologii informacyjno-
komunikacyjnych, takich jak telefon czy faks. Moga one by¢ nadal wyko-
rzystywane, gdyz przedstawiany model procesu glottodydaktycznego nie
wymaga zastgpienia jednych $rodkéw drugimi, lecz zaklada dodatkowe
wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauce szkol-
nej. Z drugiej strony nowe technologie informacyjno-komunikacyjne oferu-
ja podobne uslugi jak wczesniejsze technologie telekomunikacyjne
i teleinformacyjne, lecz ich przewaga nad tymi drugimi polega po pierwsze
na tym, ze lacza funkcje wszystkich weze$niejszych mediéw, a po drugie, ze
sa rozszerzone o funkcje, ktorych te poprzednie nie mialy wcale lub
w mniejszym stopniu, np. interaktywnos$é¢, dostepnosé do calych zasobow
w dowolnym czasie, dostepnos$¢ niezalezna od miejsca przebywania. Jest to
istotna zmiana, gdyz dzieki ich wykorzystaniu uzyskuje sie nowe mozliwosci
nauki jezyka obcego, a r6znorodno$¢ mozliwosci ich wykorzystania w pro-
cesie glottodydaktycznym w poréwnaniu z mozliwoSciami innych $rodkow
dydaktycznych jest znacznie wieksza. Zaden z dotychczasowych érodkéow
dydaktycznych nie byl w tym stopniu interaktywny, nie stanowil tak
obszernego zbioru informacji, nie umozliwial dostepu do pelnych zasobow
w dowolnym czasie, zaden tez z dotychczasowych §rodkow dydaktycznych
nie umozliwial w takim stopniu komunikowania sie ucznia z innymi
osobami spoza klasy, w tym zrodzimymi moéwcami-stuchaczami jezyka,
ktorego uczy sie dany uczen. Ponadto dzieki nowym technologiom informa-
cyjno-komunikacyjnym uczen uzyskuje dostep do wirtualnej rzeczywistosci
obcojezycznej na rowni z rodzimymi uzytkownikami jezyka obcego.

Zasadniczym przeznaczeniem technologii informacyjno-komunika-
cyjnych nie jest wykorzystanie w nauce/nauczaniu jezykow obcych. Celem
tym jest umozliwienie obywatelom powszechnego dostepu do informacji
oraz szybkiego sposobu komunikowania sie. Zaleznie od grupy odbiorcéw,
do ktorych skierowany jest przekaz, jak rowniez celu, jaki autor (nadawca)
chce osiggna¢, informacje podawane moga by¢ w roznej formie. Sa one
przede wszystkim przeznaczone do odbioru przez rodowitych moéowcow-
stuchaczy danego jezyka oraz osob, ktorych informacje te bezposrednio
dotyczg. Przewaznie jednak grupa docelowg nie sa osoby uczace sie jezyka
obcego, a celem, jaki nadawca chce osiagnac, nie jest nauka jezyka obcego
przez te osoby, wiec informacje podane sa w formie ,niedydaktycznej”. Nie
znaczy to jednak, ze jednostki takie nie mogg by¢ wykorzystywane
w procesie glottodydaktycznym. Stanowig one tzw. materialy autentyczne,
przedstawiajace m.in. przyklady autentycznego uzycia jezyka, zawierajace
autentyczne informacje o kraju czy kulturze spolecznoéci obcojezyczne;.

Z drugiej strony mozna zauwazy¢, ze nowe technologie informacyj-
no-komunikacyjne sa réwniez wykorzystywane przez instytucje i osoby
zajmujace sie dydaktyka jezykow obcych do udostepniania osobom uczacym
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sie jezykébw obcych oraz nauczycielom materialdow przeznaczonych do
nauki/nauczania jezykéw obcych. Tworzg one tzw. Wirtualne Srodowisko
Edukacyjne (Virtual Learning Environment). Jednak materialow takich jest
o wiele mniej niz jednostek niedydaktycznych. W przypadku materialow
nieprzeznaczonych do wykorzystania w nauce jezykéw obcych, trudnosc
przy wlaczaniu ich do procesu glottodydaktycznego polega przede
wszystkim na tym, ze w odréznieniu od materialdbw dydaktycznych, nie
zawieraja one elementow instruujacych, w jaki sposob z nich optymalnie
korzysta¢, by proces glottodydaktyczny przebiegal efektywnie. Innymi
stowy, ani uczen nie znajdzie w nich polecen, ktére wskazalyby mu, co
powinien lub co moze z danymi materialami zrobi¢ ani nauczyciel nie
znajdzie w nich wskazowek, jak z nich korzystaé, jakie umiejetnoSci mozna
przy ich pomocy rozwijaé. Szczegblnie w przypadku pracujgcego
samodzielnie ucznia w takiej sytuacji pojawia sie niebezpieczenstwo, ze nie
bedzie wiedzial, co ma zrobic, ktore materialy wybraé¢, jak z nich efektywnie
korzysta¢ w nauce jezyka obcego. Swobodne korzystanie ucznia z techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych moze wigza¢ sie w takim przypadku
z brakiem pomocy metodycznej. We wspolczesnej glottodydaktyce stoso-
wane bywaja réozne metody, lecz taka, ktéra polegalaby na pozostawieniu
ucznia samemu sobie, rownalaby sie cofnieciu stanu metodyki do okresu
przednaukowego.

W pordwnianiu z procesem glottodydaktycznym, w ktérym sytuacja
lekcyjna ogranicza sie do ukladu: uczen — nauczyciel plus inni uczniowie
z tej samej co dany uczen Kklasy, proces glottodydaktyczny, w ktérym
wykorzystuje sie nowe technologie informacyjno-komunikacyjne charakte-
ryzuje sie znacznie wieksza otwartoScia sytuacji lekcyjnej. Nie jest to
wycinek rzeczywistos$ci ograniczony przestrzennie do sali lekcyjnej, do 0os6b
przebywajacych w tej sali, do materialow dydaktycznych udostepnianych
uczniom przez nauczyciela, lecz zostaje poszerzony o rzeczywisto$¢é wirtu-
alna, a poprzez nig posrednio réwniez o pewne zakresy rzeczywisto$ci real-
nej, reprezentowanej w przestrzeni wirtualnej. Nowe technologie informa-
cyjno-komunikacyjne umozliwiaja uczniowi dostep do ogromnego zbioru
materialdw, z ktérych moze korzysta¢ wramach nauki jezyka obcego
zgodnie ze swoimi zainteresowaniami i potrzebami. Umozliwiaja uczniom
wirtualne przemieszczanie sie po roznych regionach Swiata, w tym po kraju
jezyka obcego i komunikowanie sie uczniow z nieograniczona liczba osoéb,
w tym réwniez z rodzimymi méwcami danego jezyka. Uczniowie uzyskuja
dostep do wirtualnej rzeczywistoSci obcojezycznej, czyli autentycznej sfery
zycia obcojezycznych méwcow-stuchaczy, nie tylko bierny — jak to bylo
w przypadku dotychczasowych mediow, lecz réwniez czynny — umozliwia-
jacy zadawanie pytan i uzyskiwanie odpowiedzi, wyrazanie wtasnych opinii,
dokonywanie zakupéw, rezerwacji itp. w takim samym stopniu jak
czynnosci te sa dostepne rodowitym moéwcom-stuchaczom. Takie otwarcie
procesu nauki jezyka obcego na rzeczywisto$¢ pozaszkolng i funkcjo-
nowanie ucznia w tej rzeczywisto$ci wigze sie jednak z tym, ze ucznia
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obowiazujg te same zasady postepowania co pozostalych uczestnikow, a rola
nauczyciela polega na wspieraniu ucznia w tym funkcjonowaniu.

W procesie glottodydaktycznym, w ktorym wykorzystuje sie techno-
logie informacyjno-komunikacyjne, ma miejsce wyrazne dzielenie przez
nauczyciela jego rél jako eksperta, wzorca jezykowego, partnera komu-
nikacyjnego, moderatora, osobe oceniajaca z pozostalymi uczestnikami tego
procesu, z ktorym moze kontaktowa¢ sie uczen. Tym, co jednak
zdecydowanie rézni nauczyciela od pozostalych osob, z ktérymi uczen moze
sie kontaktowaé, jest wyksztalcenie glottodydaktyczne nauczyciela, dzieki
ktoremu jest on w stanie poprowadzi¢ nauke ucznia w sposdb przynoszacy
najlepsze efekty. Pozostali potencjalni uczestnicy przewaznie nie posiadaja
wyksztalcenia glottodydaktycznego, czyli nie znaja metod nauczania
jezykow obcych, roéznorodnych technik czy form c¢wiczen shuzacych
rozwijaniu sprawnoéci jezykowych, r6znych kompetencji, nie znaja zakresu
i poziomu opanowania jezyka, jaki uczen powinien osiggnaé¢ na poszcze-
gblnych etapach nauki, wiec nie sg3 w stanie samodzielnie optymalnie
pokierowac¢ nauka ucznia w zakresie edukacji szkolne;j.

Dzieki korzytaniu z nowych technologii informacyjno-komunika-
cyjnych uczen poza informacjami od nauczyciela ma dostep do informacji
z roznych Zrodel, komunikuje sie z wieloma osobami i niejednokrotnie
dociera do informacji nieznanych nauczycielowi. Dlatego korzystanie
z nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych wymaga od nau-
czyciela aktualnej wiedzy glottodydaktycznej, do ktérej nalezy zaliczyc
rowniez wiedze o nowych technologiach informacyjno-komunikacyjnych
przynajmniej w zakresie ich potencjatu glottodydaktycznego, tj. o dostep-
nym w sieci zasobie informacji przydatnych w nauce jezyka obcego oraz
mozliwo$ciach komunikowania sie ucznia z innymi osobami w ramach
nauki jezyka obcego. Ze wzgledu na parametr wieku uczacych sie, czyli
dzieci imlodziezy wtrakcie edukacji szkolnej, oprocz znajomosci
pozytywnych zastosowan nowych technologii wazna jest rowniez wiedza
nauczyciela o potencjalnych zagrozeniach ze strony nowych technologii,
pozwalajaca mu chroni¢ uczniow przed takimi niebezpieczenstwami.

Podczas edukacji szkolnej kontakt ucznia z nauczycielem ma
miejsce przez caly okres trwania procesu glottodydaktycznego, a jego
przerwanie jest rbwnoznaczne z przerwaniem procesu glottodydaktycznego
przebiegajacego w ramach edukacji szkolnej. Jednak rola nauczyciela nie
jest taka sama w ciagu calego procesu glottodydaktycznego. Mozna ja
okre§li¢c jako stopniowe przechodzenie od roli instruktora do roli
konsultanta, od osoby samodzielnie wyznaczajacej cele, sposoby ich
osiggania, dokonujacej ewaluacji wynikow — przez coraz SciSlejsza
wspolprace z uczniem w tych zakresach — po takie przygotowanie ucznia, by
ten samodzielnie potrafil okresla¢ dla siebie zadania, realizowac je oraz
dokonywaé ewaluacji swoich osiggnie¢. Innymi slowy, odpowiada to
stopniowemu przechodzeniu od nauki sterowanej przez nauczyciela do
nauki autonomicznej ucznia.
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Powyzsze relacje miedzy uczniem a nauczycielem mozna schema-
tycznie przedstawi¢ w nastepujacy sposob:

. technologie
informacyjno-
komunikacyjne

Schemat 1. Nauka jezyka obcego w ramach edukacji szkolnej z wykorzystaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych (Zrédto: opracowanie wiasne)

Tak, jak w przypadku kazdego modelu, jest to tylko przyblizone
przedstawienie rzeczywistoéci. Jednak dzieki koniecznoSci uproszczenia
i redukcji czynnikéw mniej istotnych, lepiej widoczne staja sie czynniki
najwazniejsze. Glownym elementem tego ukladu jest uczen. Jednoczeénie
istnienie ucznia implikuje wystepowanie nauczyciela. Nowe technologie
informacyjno-komunikacyjne umozliwiaja takze kontaktowanie sie ucznia
(i nauczyciela) z innymi osobami w ramach edukacji szkolnej. Z perspek-
tywy procesu glottodydaktycznego istotne jest rozroznienie trzech grup
partneré6w komunikacyjnych ucznia, z ktérymi moze sie on komunikowac
w jezyku, ktérego sie uczy: rodzimych moéwcow-stuchaczy jezyka, ktoérego
uczy sie dany uczen (RMjx), rodzimych méwcow-stuchaczy jezyka innego niz
jezyk ojczysty ucznia i ten, ktorego sie on uczy (RMjy) i rodzimych mowcow-
shuchaczy tego samego jezyka ojczystego, co jezyk ojczysty ucznia (RMjw).
Ponadto technologie informacyjno-komunikacyjne umozliwiaja uczniowi
(i nauczycielowi) takze dostep do duzych zasobow informacji wyrazonych
w danym jezyku obcym oraz do obcojezycznej rzeczywistoSci wirtualne;j.
Do tego dochodzi jeszcze czynnik rozwijania przez ucznia w trakcie pro-
cesu glottodydaktycznego umiejetnosci autonomicznego uczenia sie, czyli
stopniowego stawania sie nauczycielem samego siebie, co w schemacie
zostalo przedstawione przez element nj. Widoczna jest rowniez mozliwo$¢
nauki indywidualnej oraz nauki w grupie. Ponadto na uwage zasluguje
czynnik nieskonczonosci procesu glottodydaktycznego. Mianowicie, bazujac
na powyzszym schemacie przedstawiajacym sytuacje, w ktorej uczen
uczy sie jezyka obcego w ramach edukacji szkolnej, otrzymujemy nas-
tepujace schematyczne przedstawienie sytuacji, w ktorej byly uczen, juz
jako osoba, ktora chce samodzielnie kontynuowaé nauke jezyka obcego,
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korzysta w ramach swojej nauki ztechnologii informacyjno-komuni-
kacyjnych po zakonczeniu edukacji szkolne;j:

. technologie
informacyjno-
komunikacyjne

Schemat 2. Nauka jezyka obcego po zakonczeniu edukacji szkolnej (Zrodto:
opracowanie wlasne)

W przypadku, gdy w procesie glottodydaktycznym korzysta sie z no-
wych technologii informacyjno-komunikacyjnych, zakonczenie procesu
glottodydaktycznego w ramach edukacji szkolnej powoduje zakonczenie
relacji miedzy uczniem a nauczycielem Ujx — Njy, lecz nie musi powodowac
zakonczenia pozostalych relacji, tj. z RMjx, RMjy i RMj. Oznacza to, ze po
zakonczeniu edukacji szkolnej dana osoba (byly Ujx) ma te same mozliwo$ci
nauki jezyka obcego, co w trakcie tej edukacji w sytuacji nauki
samodzielnej, z ta roznica, ze nie moze sie juz z zadnym pytaniem zwrdcié
do Njx. W odréznieniu od nauki samodzielnej podczas edukacji szkolnej,
kiedy Ujx dopiero uczyt sie nauki autonomicznej, brak wsparcia ze strony
nauczyciela na tym etapie nie powinnien juz stanowi¢ istotnego problemu,
gdyz brak ten powinna mu rekompensowaé umiejetno$¢é nauki
autonomicznej. W powyzszym modelu zostalo to wyrazone komponentem
(njx) przy RMjk — ktérym sie stal weze$niejszy Uix — oraz niewystepowaniem
elementu Njx i wynikajagcym stad brakiem relacji tego elementu z pozo-
stalymi.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, ze wykorzystywanie nowych mediow
w procesie glottodydaktycznym nie powinno ogranicza¢ sie do wprowadza-
nia nowinek technicznych na zajecia — choé¢ i w takim przypadku nie
nalezaloby lekcewazyé¢ elementu urozmaicenia zajec i jego funkcji motywu-
jacej. Glownym kryterium uzasadniajagcym wykorzystanie nowych techno-
logii w procesie glottodydaktycznym jest ich przydatno$¢ dydaktyczna, czyli
mozliwoé¢ takiego jego wykorzystania, ktére zwiekszy efektywno$é tego
procesu. Wlgczenie nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych do
edukacji szkolnej nie gwarantuje optymalniejszego przebiegu procesu
glottodydaktycznego. Mozna jedynie stwierdzié¢, ze dzieki nim wuczen
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uzyskuje dostep zaréwno do jednostek zwiekszajacych efektywnos$c jego
nauki, jak do jednostek nieprzyczyniajacych sie do zwiekszenia efektyw-
noSci procesu glottodydaktycznego.

Kolejnym wnioskiem jest spostrzezenie, ze technologie informa-
cyjno-komunikacyjne niedydaktyczne z zalozenia, wymagaja od korzysta-
jacych z nich ucznia oraz nauczyciela okre$lonego sposobu ich wyko-
rzystania, uwzgledniajacego wlasciwosci tych technologii. Wiaze sie to
z konieczno$cia funkcjonowania ucznia oraz nauczyciela w edukacji
szkolnej w nowych rolach — nowych w stosunku do ich rél w edukacji bez
korzytania z nowych technologii informacyjno-komuniakeyjnych. Z kolei
analiza tych rél, pozwolila zauwazy¢ réwniez inne r6znice miedzy procesem
glottodydaktycznym przebiegajacym bez korzystania z technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych a procesem glottodydaktycznym, w ktérym te
technologie sa wykorzystywane, takie jak (a) wlaczenie nowych podmiotéw
do procesu glottodydaktycznego: RMjx, RMjy, innych RMjy; (b) otwarcie
procesu glottodydaktycznego podczas edukacji szkolnej poza przestrzen sali
lekcyjnej; (¢) dostep do obcojezycznej rzeczywistosci wirtualne;.
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA
ROZPRAWY — ARTYKULY — PRZYCZYNKI 6-2013 LS

KRZYSZTOF FORDONSKI
Uniwersytet Warszawski - Instytut Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej

SKARGA BIEDNEGO POETY:
MIEJSCE I ROLA SAKTEWKI W DZIEJACH
LITERATURY ANGIELSKIEJ

O warto$ciach w literaturze angielskiej i wartosci literatury angiels-
kiej napisano cale tomy. Jednak tylko z uwaznej lektury mozna sie dowie-
dzie¢, czy wartoéci duchowe przekladaly sie cho¢ niekiedy na brzeczaca
monete. Brak opracowan na ten temat thumaczy zapewne fakt, Ze cynicy
rzadko paraja sie studiami nad literaturg, a zadanie, ktore tu sobie stawia-
my, wydaje sie wrecz stworzone dla cynika. Oscar Wilde zauwazyt przeciez,
ze ,cynik jest to czlowiek, ktory zna cene wszystkiego i warto$¢ niczego”.
Moze nadeszla pora, by zabawié¢ sie w cynikéw i zastanowié¢ sie nad ceng
i warto$cig komercyjng literatury angielskiej, a o jej tworcach pomoéwié,
zagladajac mniej do ich dziel, a bardziej do sakiewek (bo kieszeni w czasach,
o ktorych bedziemy tu mowi¢, jeszcze nie wynaleziono) kilku z nich. Najlepiej
za$ polaczy¢ zagladanie do dziel i sakiewek, wybierajac te dziela, ktore
dotycza wlaénie sakiewek, mieszkow, trzosow i portfeli poetow. Bedzie to
wyprawa przez cztery epoki literackie — od Sredniowiecza az po o$wiecenie
— w ktorej przyjdzie nam odswiezy¢ znajomo$c¢ az czterech jezykow uzywanych
w Wielkiej Brytanii. Czterech poetéw z czterech réznych epok, cztery sytuacje,
ale laczy je wspdlny element — kazdy poeta skarzy sie na swoje ubostwo.

Trudno w to uwierzy¢, ale pierwsza skarga na marng dole brytyjs-
kiego poety zapisana zostala w X wieku naszej ery w tzw. Exeter Book, ktéra
od prawie tysigclecia przechowywana jest w bibliotece katedry w Exeter,
ktorej ofiarowal ja pierwszy biskup tego miasta, Leofric. W tym staro-
dawnym tomie, najobszerniejszej zachowanej kolekcji poezji staroangiels-
kiej, znalez¢ mozna, skomponowany zapewne duzo wcze$niej, wiersz znany
dzi$ (oryginalny tytul nie zachowal sie do naszych czasow) jako Deor albo
The Lament of Deor czyli Lament Deora. Podmiot liryczny tego niezbyt
dlugiego wiersza skarzy sie na swoj nieszczesny los wygnanca. Budowa
wiersza jest intrygujaca — zaczyna sie od wyliczenia pieciu opowiesci z od-
leglej przeszlo$ci (czeSciowo legendarnych, czeSciowo historycznych,
datowanych na IV-V wiek n.e.) o stawnych i poteznych ludziach, na ktorych
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spadlo niezasluzone nieszczescie. Kazda zwrotka konczy sie tym samym
zdaniem ,tamto przeminelo, moze i to przeminie”. Dopiero jednak z
ostatniej zwrotki dowiadujemy sie, czy jest owo ,to”, jakie nieszczescie
spotkalo autora. Przedstawia sie on jako Deor, bard czyli nadworny poeta,
ktoéry swa posade na dworze Heodeninga utracil na rzecz Heorrendy:

bzt ic bi me sylfumsecgan wille,

peaet ic hwile waes Heodeninga scop,
dryhtne dyre. Me waes Deor noma.
Abhte ic fela wintrafolgad tilne,
holdne hlaford, oppaet Heorrenda nu,
leodcraeftig monn londryht gepah,
baet me eorla hleozer gesealde.

bzes ofereode, pisses swa maeg!

co A. G. Newcomer przelozyl w nastepujacy sposob:

Erewhile I was Scop of Heodeninga.

Dear to my Lord. Deor my name was.

A many winters I knew good service;

Gracious was my lord. But now Heorrenda,

By craft of his singing, succeeds to the landright
That Guardian of Men erst gave to me.

That was o’erpassed; this may pass also.

co z kolei na polski przelozy¢ mozna (nie prébujac jednak zachowac
kunsztownej formy staroangielskiego wiersza) tak oto: ,Dawniej bylem
nadwornym poeta Heodeninga, drogim memu panu. Imie me Deor. Przez
wiele zim znalem dobra shluzbe; dobry byl moéj pan. Teraz jednak
Heorrenda, dzieki swym $piewaczym talentom, przejal prawa do ziem, ktore
Pan Ludzi wprzody oddal mnie. Tamto przeminelo, moze i to przeminie.”
Nasza wiedza o pozycji barda w staroangielskim?3 spoleczenstwie
pozwala stwierdzi¢, ze Deor istotnie ma powody do zalu po stracie swej
posady. Bard (zwany tez ‘scop’) traktowany byt na dworze na réwni z wo-
jami, jak wojowie wynagradzany bezposrednio przez wladce zlotem i ziemia.
‘Londryht’, o ktérym moéwi Deor, to dobra ziemskie, ktore najwyrazniej
otrzymal za swoja poezje. We wezesnym okresie staroangielskim zdarzalo
sie, ze talentem poetyckim obdarzeni byli wojowie, ktérzy do bogactwa
dochodzili zaré6wno dzieki bohaterstwu na polu bitwy, jak i recytacji wierszy
na krolewskich komnatach. P6zniej jednak bard stal sie samodzielnym
zawodem, do ktérego wykonywania przygotowywano sie latami, uczac sie
na pamie¢ wczeSniejszych wierszy i sztuki ukladania na ich podstawie
nowych — rowniez w pamieci, poniewaz klasyczne wiersze staroangielskie

2 Termin ‘staroangielski’ odnosi si¢ do okresu od poczatku V do potowy XI wieku, kiedy
w Anglii panowali przybyli z kontynentu Anglosasi
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nie byly zapisywane. Istnialy tak dlugo, jak zyt ostatni bard, kt6ry potrafil je
wyrecytowac. Zapisane zostaly dopiero po przyjeciu przez Anglosasow
chrzeécijanstwa, niektére dopiero w X czy XI wieku, setki lat po tym, jak
zostaly skomponowane.

Utrata posady, do ktérej dochodzito sie dzieki wieloletnim studiom
i ¢wiczeniom, z pewnoS$cia byla bolesna, cho¢ watpi¢ mozna, ze opisana
w wierszu historia miala miejsce naprawde. Pojawiajace sie w wierszu
imiona Heorrenda i Heodeninga (j. syn Heodena) pochodza z legendy
o Hjadningavig — bitwie Heodeningéw, w ktorej stajacy przeciwko sobie
ojciec i ukochany pieknej Hildr zabijaja sie nawzajem, a przywracani do
zycia w magiczny sposob przez kochajaca ich obu dziewczyne, ponownie
staja do walki i walczy¢ tak beda do Ragnaroku, czyli konca $wiata.
Shuchacze wiersza, dobrze znajacy legende, musieli sie zapewne usmiechnaé
pod wasem, slyszac pelne nadziei zakonczenie i wiedzac jednocze$nie, ze
Heorrenda i Heodeninga z calg pewno$cig nie przeming.

Poezja staroangielska przeminela wraz z panowaniem na Wyspach
Brytyjskich Anglosasow, po bitwie pod Hastings w roku 1066. Nowi wladcy,
przybyli z pélnocnej Francji Normanowie, przywiezli swoj jezyk i swoje
piesni. Jezyk angielski stal sie na pewien czas jezykiem chlopstwa, ale nie
zanikl catkowicie. Juz po dwustu latach odrodzil sie jako jezyk Srednio-
angielski, ktory na poczatku XIII wieku osiagnat dostateczny poziom
rozwoju, by mogly w nim powstawa¢ wyszukane wiersze. Potrzeba bylo
jeszcze stulecia, by poezja angielska trafila na dwor krolewski, a gdy to sie
stalo, z okazji skorzystal niejaki Geoffrey Chaucer (ok. 1343-1400).

Chaucer, syn kupca winnego z Londynu, doskonale odnalazl sie
w sytuacji, kiedy jedynym sposobem zarabiania na literaturze bylo zapew-
nienie sobie zyczliwoéci bogatych mecenaséw. Swojg kariere na dworze
zaczal jako sluga ksiecia Lionela, jednego z synow krola Edwarda III,
wkrotce jednak znalazl sie na stuzbie samego krola. Lista stanowisk, jakie
pehit przez ponad trzydziesci lat, jest dluzsza niz lista jego utworéw, byl
m.in. kontrolerem cel w porcie londynskim (stanowisko odpowiadajace
dzisiejszemu prezesowi Glownego Urzedu Cel) czy zarzadca robot krolews-
kich, odpowiedzialnym za utrzymanie i naprawy krdlewskich siedzib jak
Tower of London czy palac westminsterski. Cze$¢ z zajmowanych stanowisk
byly to ewidentne synekury, za ktore poeta pobieral wynagrodzenie, mimo
ze faktyczna praca spadala na barki innych. Niektore jednak wigzaly sie
z konkretnymi zadaniami, Chaucer podrbézowal na przyklad wiele jako
przedstawiciel monarchy do Flandrii, Francji i Wloch. Cierpiala na tym jego
twércezo$¢, a wielu obszerniejszych dziel, jak choéby najbardziej znanych
Opowiesci kanterberyjskich, poeta nigdy nie ukonczyl.

Aby zapewnié¢ sobie przychylno$¢ poteznych mecenaséw, Chaucer
zwykle dedykowal im swoje utwory; czesto tez pretekstem dla jego
tworczo$ci stawaly sie wydarzenia z zycia rodziny krolewskiej. Juz pierwsze
jego obszerniejsze dzielo The Book of Duchess (ok. 1374) to elegia na czesé
zmarlej] w 1369 roku pierwszej zony ksiecia Lancaster Jana z Gandawy,
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Blanki z Lancaster. O ile nie ma pewnoSci, czy ksigze Jan poemat zamoéwil,
o tyle wiemy, ze byl z niego na tyle zadowolony, ze przyznal Chaucerowi
imponujaca roczng rente wysoko$ci 10 funtéw. Mniej oczywiste sg zwigzki
laczace poemat Parlement of Foules (ok. 1382) z zawartym w roku 1382
malzenstwem kroéla Ryszarda II z Anng Czeszka (prawnuczka Kazimierza
Wielkiego). Gdy jednak wczytaé sie w wiersz opowiadajacy o tym, jak ptaki
dobieraja sie w pary, a dla orta odpowiednig kandydatka moze by¢ tylko orlica,
zwiagzek tematu wiersza z sytuacja angielskiego monarchy, ktéry po Europie
szukal dla siebie najodpowiedniejszej malzonki, staje sie nieco bardziej oczy-
wisty. Krél dostrzegl go zapewne, dodajac Chaucerowi kolejne dochody.

A jednak i od rownie sprytnego co utalentowanego Chaucera
odwrocilo sie szczescie. Gdy Ryszarda II zastapil na tronie kuzyn Henryk IV,
dochody Chaucera, ktory dobiegal juz sze$cdziesiatki, najwyrazniej
zmniejszyly sie zdecydowanie. Ubytek byl tak dotkliwy, ze poeta swoja
skarge wyrazil w (prawdopodobnie swym ostatnim) wierszu The Complaint
of Chaucer to his Purse (Skarga Chaucera do swej sakiewki):

The Complaint of Chaucer to his Purse

To you, my purs, and to noon other wight
Complaine I, for ye be my lady dere.

I am so sory now that ye be light,

For certes, but if ye make me hevy cheere,
Me were as lief be leyd upon my beere,
For which unto your mercy thus I crye
Beeth hevy again, or elles moot I die.

Now voucheth sauf this day er it be night
That I of you the blisful soun may heere,

Or see your colour, lik the sonne bright
That of yelownesse hadde never peere.

Ye be my life, ye be myn hertes steere,
Queene of comfort and of good compaignye,
Beeth hevy again or elles moot I die.

Ye purs, that been to me my lives light

And saviour as in this worlde down here

Out of this towne helpe me thurgh your might,
Sith that ye wol nat been my tresorere

For I am shave as neigh as any frere;

But yit I praye unto your curteisye,

Beeth hevy again or elles moot I die.

Lenvoy de Chaucer
O conquerour of Brutus Albyoun
Which that by line and free eleccioun
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Been verray king, this song to you I sende,
And ye that mowen alle oure harmes amende
Have minde upon my supplicacioun.

Wiersz skonstruowany jest jak liryk milosny, jednak jego adresatka jest nie
piekna dziewczyna, a sakiewka — niegdy$ ciezka od zlota ,jak slonce zottego” —
teraz jednak stala sie nieprzyjemnie pusta, gdyz poeta zostal ,wygolony jak
jaki§ mnich”, co oznaczylo wdwczas, ze jest jak mnich ubogi. Zwiazek
Chaucera z sakiewka musial by¢ bardzo bliski, skoro poeta nazywa ja
~krolowa pociechy i dobrym towarzystwem” i ,przewodniczka swego serca”,
grozac, ze jesli sakiewka sie nie napelni, przyjdzie mu spoczaé na marach.
Kazda zwrotka konczy sie powracajacym refrenem. Poeta zwraca sie do swej
sakiewki ,stan sie ponownie ciezka, inaczej bowiem musze umrzec”.

Ostatecznie jednak poeta porzuca pozory i w koncowym Postaniu
zwraca sie bezposrednio do krola Henryka IV, ktorego nazywa ,prawdzi-
wym krélem z urodzenia i wyboru” (mozna podziwia¢ przemyslng
dyplomacje Chaucera’ Henryk bowiem zasiadal na tronie, ktory zaledwie
kilka miesiecy wcze$niej droga zamachu stanu odebral swemu kuzynowi
Ryszardowi II), by ten, ktory ,wszystkie moze naprawi¢ szkody, mial w
pamieci jego proéby”. Zartobliwy wierszyk podziatal; krol Henryk nie tylko
zatwierdzil wczesniejsze darowizny, ale dodal poecie co§ od siebie. Nie
powinno to nas dziwié, krdl byl synem Jana z Gandawy, wieloletniego
mecenasa poety, i ksieznej Blanki, ktérej Chaucer poswiecit The Book of
Duchess, a na dodatek ksiaze Jan i Chaucer poslubili rodzone siostry24.
Chaucer niewiele mial juz czasu, by cieszy¢ sie odzyskanymi dochodami,
zmarl bowiem w tym samym roku - jak sie tradycyjnie przyjmuje, 25
pazdziernika 1400.

Chaucer, podobnie jak Deor, nie mial wielkiego wyboru, jesli chodzi
o mozliwosci zarabiania na swej twérczosci literackiej. Przyszto mu zy¢ w
czasach, kiedy nie znano jeszcze druku (gdy tylko pojawila sie prasa
drukarska, wydanie Opowiesci kanterberyjskich z roku 1478 bylo prawdo-
podobnie pierwszg ksiazka wydrukowana w Anglii), a i umiejetno$¢ czytania
nie byla zbyt powszechna. Zamozni mecenasi pozostawali zatem dla poety
jedynym Zrodlem godziwego dochodu. Sytuacja zaczela sie jednak zmieniaé
z nadejéciem XVI wieku, kiedy druk stawal sie coraz powszechniejszy, a tym
samym ksigzki coraz bardziej dostepne, zwiekszala sie takze liczba osob,
ktore potrafily i cheialy czytac.

W drugiej polowie XVI wieku zaczal rozwijac sie teatr Swiecki, gdzie
literaci takze mogli calkiem niezle zarabiaé. Nie nalezy, oczywiscie,
przecenia¢ owych mozliwoéci. Nie istnialo jeszcze prawo autorskie, kazdy
zatem, kto zdobyl tekst popularnej sztuki, moglt ja wystawié¢ lub wydac
drukiem, nic autorowi nie placgc. Dramaturdzy bronili sie przed piratami

2 Byta to trzecia zona ksiccia, ktorg poslubit dopiero na trzy lata przed $miercia, po trwajacym
ponad dwadziescia lat romansie, kiedy zmarta jego druga matzonka Konstancja Kastylijska.
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w taki na przyklad sposob, ze aktorom dawali kopie tekstu sztuki
obejmujgce wylacznie kwestie, ktére na scenie wypowiadal dany aktor.
Warto bylo chroni¢ dostep do dziel swego piodra, gdyz popularne sztuki
przynosily calkiem pokazny dochéd. Szekspir istotnie zmart jako zamozny
cztowiek, jednak pamietaé nalezy, ze do naprawde duzych pieniedzy doszed}
raczej pozyczajac kolegom na procent pieniadze zarobione na pisaniu sztuk,
a nastepnie inwestujac zyski w nieruchomosci, ktoére wynajmowal.
Podejrzewa sie takze, ze zarabial rowniez na spekulacji zbozem.

Sytuacja finansowa poetéw nie zmienila sie jednak znaczaco na
lepsze z nadej$ciem epoki elzbietanskiej. Sprzedaz tomikéw poezji bardzo
nielicznym jedynie dawala dostateczne dochody. Poezja stala sie skutkiem
tego w sporej czesci domeng szlachcicow, takich jak Sir Thomas Whyatt,
Henry Howard hrabia Surrey czy Sir Philip Sidney, ktérzy nie musieli
czerpat¢ dochodu z pisarstwa. Co wiecej, uznawali, ze jakakolwiek praca
zarobkowa bylaby niegodna szlachcica, §wiadomie zatem unikali wydawa-
nia swych utworéw drukiem. Tworzacy pod koniec XVII wieku hrabia
Rochester oddawal swoje wiersze do przepisania skrybom, a nastepnie takie
eleganckie rekopisy ofiarowywal swoim znajomym (w tym krolowi Karolowi
II); drukiem ukazaly sie one dopiero po jego $mierci. Ostatnim wielkim
poeta, ktory wolal bankructwo od przyjmowania wynagrodzenia za swoje
wiersze, byt George Gordon Noel Byron baron Byron of Rochdale, znany
szerzej jako Lord Byron.

Poeci, ktorzy nie mogli poszczycié sie szlachetnym urodzeniem,
mogli szukaé pracy jako sekretarze arystokratow w nadziei, ze z czasem uda
sie zdoby¢ wsparcie finansowe w zamian za dedykowana szlachetnie
urodzonym patronom tworczo$é literacka. Sztuka ta udala sie Edmundowi
Spenserowi, ktoérego obszerny poemat Faerie Queene docenila sama
Elzbieta I, obdarzajac poete dozywotnig renta wysokosSci 50 funtéw zlotem
rocznie (nie ma jednak pewnosci, ze obszerne dzielo przeczytala). Inng
mozliwoscig bylo przyjecie Swiecen kaplanskich (tak stalo sie w przypadku
Johna Donne’a, George’a Herberta czy Roberta Herricka) i przejécie na
utrzymanie parafian.

Do poetow, ktérym nie udalo sie dojéc pidérem do pieniedzy, nalezat
Richard Barnfield (1574—-1620). Pamietany dzi$ przez nielicznych rowie$nik
Szekspira, Barnfield cieszyl sie za zycia pewna popularno$cia, zapewne
zasluzona, skoro jeden z jego wierszy przez wiele lat uznawano nawet za
dzielo samego Szekspira. Niestety, swoimi wierszami nie zdolal zdoby¢
wymarzonego bogactwa; nie pomogly mu nawet dedykacje adresowane do
znajomych arystokratow czy proby starania sie o wzgledy samej krolowej
Elzbiety I. Co gorsza poeta oskarzany zostal o umieszczenie w swych
sonetach z cyklu The Tears of an Affectionate Shepheard Sick for Love, or,
The Complaint of Daphnis for the Love of Ganymede otwarcie
homoerotycznych tresci i wydziedziczony przez wlasnego ojca. Barnfield
bronil sie, ze krytykowane wiersze to parafrazy II eklogi Wergiliusza, jednak
po pierwsze niebezpieczne wiersze (za stosunki homoseksualne grozila kara
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$mierci) opublikowal anonimowo (przyznal sie jednak do autorstwa we
wstepie do kolejnego wydanego tomu), po drugie za$ temat wyraznie go
kusil, powrocit do niego w sonetach opublikowanych w tomie Cynthia
(1595). Wydziedziczenie nie wplynelo zreszta w zaden sposob na stan jego
finansow, gdyz Barnfield senior przezyt syna o siedem lat.

Kariera literacka Barnfielda zamyka sie w okresie pieciu lat miedzy
rokiem 1594 i 1598. W roku 1598 poeta opublikowal niedlugi poemat
zatytulowany The Encomion of Lady Pecunia: Or The Praise of Money
(Encomium Pani Pecunii, albo Pochwata Pieniqdza). Poeta zwraca sie do
Pani Monety (zaré6wno ‘Pecunia’ i ‘Money’ oznaczaja pienigdze, dla
zachowania charakteru wiersza potrzebujemy jednak uzy¢ w przekladzie
rzeczownika w rodzaju zenskim, jak u Chaucera mamy tu bowiem do
czynienia z parodia wiersza milosnego) jako do ,of the fairest Faire”
(‘najpiekniejszej z pieknych’), ktérej mozliwoéci sa nieograniczone:

Goddesse of Golde, great Empresse of the Earth,
O Thou that canst doo All Thinges under Heaven:
That doost convert the saddest minde to Mirth;

Pecunia, Bogini Zlota i Cesarzowa calej Ziemi, potrafi dokona¢ wszystkiego,
nawet rozweseli¢ najsmutniejsze umysly, ona réwniez, o czym poeta pisze
w trzeciej zwrotce, jako jedyna potrafi zmusi¢ jego Muze, by przemowila:

You, you alone, can make my Muse to speaker;
And tell a golden Tale, with silver Tongue.

W dalszej cze$ci wiersza poeta rozpisuje sie o mozliwoSciach pieniadza,
siegajac po przyklady z réznych ziem i epok, w koncu jednak powraca na
brytyjska ziemie. Najpierw chwali miejscowy system monetarny (na jego
pochwale zasluguje fakt, ze w Anglii sa w obiegu wylacznie srebrne i zlote
monety; tutaj Pecunia ,ever puts her Best Apparell on”25), w koncu jednak
zdradza, ze prawdziwg bohaterka i adresatka jego wiersza jest nikt inny jak
krolowa Elzbieta, ktorej portret ozdabial wszystkie znajdujace sie w obiegu
monety2?6. Pani Moneta okazuje Pania na Monecie. Do monarchini poeta
zwraca sie stowami:

% poeta dozyt czasow, kiedy stwierdzenie to przestalo byé prawda; pierwsze miedziane monety
pojawity sie w Anglii pietnascie lat po wydaniu Encomion, w roku 1613 za panowania Jakuba 1.

® Za panowania Henryka VIII i Edwarda VI angielskie monety bite byly z tak podlego stopu
srebra, ze Henryk VIII znany byt jako ,,Old Coppernose” (‘Stary Miedziany Nos’). Wtadca
przedstawiany byl na monetach en face, kiedy warstwa srebra si¢ §cierata, wyzieral spod niej
czerwony nos krolewski. Za panowania Elzbiety I, ktorej udalo si¢ uporzadkowac finanse
panstwa i opanowac inflacje, stare monety zostaly $ciagniete z obiegu i w calosci zastgpione
nowymi emisjami bitymi z dobrego srebra. The Encomion powstal w czterdziestym roku
panowania Elzbiety I, Barnfield (tak jak dzisiejsi Anglicy) mdgt nigdy nie oglada¢ na monetach
portretow innych wiadcow niz wspotczesna mu monarchini.
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O sacred Soveraigne;

Whom God hath helpt with his Al-mighty hand:
Blessing thy People, with thy peacefull raigne;
And made this little Land, a happy Land.

po ktorych nastepuje jeszcze blisko sto linijek mniej lub bardziej udatnych
pochwal pod adresem monarchini. Cato$§¢ wiersza zamyka epilog zatytulo-
wany ,,His Prayer to Pecunia” (,Modlitwa Poety do Pieniadza”):

Great Lady, sith I have complyde thy Prayse,
According to my skill and not thy merit)

And sought thy Fame above the starrs to rayse;
(Had I sweet Ovids vaine, Or Virgils spirit)

I crave no more but this, for my good will,
That in my Want, thou wilt supplye me still.

Prosba zgrabna; w zalezno$ci od nastawienia mozna ja odczyta¢ jako
skierowana do krolowej, by wsparla w potrzebie poete, ktory z falszywa
skromno$cia stwierdza, ze brak mu talentow Owidiusza czy Wergiliusza,
albo do pieniedzy, by sie go trzymaly.

Niestety, ani krolowa Elzbieta ani pienigdze nie postuchaly blagania
biednego poety i jeszcze w tym samym roku Barnfield opublikowat kolejny,
jeszcze z naszego punktu widzenia ciekawszy, wiersz zatytulowany The
Complaint of Poetrie, for the Death of Liberalitie (Skarga Poezji na Zgon
Szczodrosct). Poeta wspomina w wierszu, ze jego tworczos$¢ byla (zastu-
zenie, jak sam uwaza) dobrze przyjmowana:

I never then, did write one verse in vaine;

Nor ever went my Poems unregarded:

Then did each Noble Brest, me intertaine,

And for my Labours I was well rewarded;

But now Good Wordes, are stept in Bounties place,
Thinking thereby, her glorie to disgrace.

But who can live with words in these hard tymes?
(Although they came from Jupiter himselfe?)
Or who can take such Paiment, for his Rymes?

Czasy, kiedy jego poetyckie wysitki byly godnie nagradzane, minely. Teraz
w miejsce Bogactwa (‘Bounty’) liczy¢ moze jedynie na dobre stowo, za ktore
nie da sie wyzy¢ w ciezkich czasach. Po dilugich lamentach na $mier¢
Bogactwa i wyliczaniu innych nieszcze$¢, jakie dotknely poezje, poeta
zdobywa sie jednak na odrobine optymizmu, piszac w ostatnim wersie: ,,For
Fame shall live, when all the World shall die” — ,Stawa zy¢ bedzie, gdy Swiat
caly sczeznie”. Skarga to prawdopodobnie ostatni opublikowany wiersz
Barnfielda (w roku 1605 opublikowal jeszcze ponownie The Encomion
z niewielkimi poprawkami), po ktérym na zawsze juz zamilkl, cho¢ podobno
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zyt jeszcze ponad dwadziescia lat i zmart dopiero w roku 1620. Poezja nie
dala mu bogactwa, porzucil zatem Londyn i powrdcil do rodzinnego
Shropshire, gdzie dokonal zywota jako ziemianin.

Sladami czwartego poety, ktéry wierszem uskarzal sie na braki
w budzecie, musimy udaé¢ sie na podinoc Wielkiej Brytanii i od$wiezy¢
znajomo$¢ uzywanego w poludniowowschodniej czesci Szkocji jezyka scots.
Byl nim bowiem Szkot Robert Burns (1759—-1796). Temu synowi ubogiego
chlopa (cho¢ trzeba tu przyznac, ze ojciec poety byl jak na chlopa niezle
wyksztalcony i przez wiele lat pracowal w Edynburgu jako ogrodnik; znal
zatem warto$¢ wyksztalcenia i staral sie zapewni¢ swoim dzieciom jak
najlepsza edukacje), przez cala mlodo$¢ przyszlo zyé w mniejszym lub
wiekszym ubostwie. W roku 1786 sytuacja stala sie krytyczna, gdy kochanka
Burnsa, Jean Armour, zaszla w ciaze, a sam poeta, straciwszy ostatecznie
nadzieje, ze uda mu sie zarobi¢ na zycie w Szkocji, zaczal przygotowywac sie
do emigracji na Jamajke. W ponurym nastroju napisatl ten oto wiersz:

Lines Written on a Banknote

Wae worth thy pow’r, thou cursed leaf!
Fell source o’ a’ my woe and grief!

For lake o’ thee I've lost my lass!

For lake o’ thee I scrimp my glass!

I see the children of Affliction

Unaided, thro’ thy curst restriction:

T've seen the Oppressor’s cruel smile

Amid his hapless victim's spoil;

And for thy potence vainly wish’d,

To crush the Villain in the dust:

For lake o’ thee I leave this much-lov'd shore,
Never perhaps, to greet old Scotland more!

Tytul odczytywa¢ mozna dwojako, bardziej poetycko jako ,wersy na
banknot” (czyli ,,0 banknocie” lub ,do banknotu”), albo doslownie jako
"wersy napisane na banknocie,” i oba te odczytania sa poprawne. Do
banknotu, ,przekletej kartki”, zwraca sie Burns, jako do ,zrodla zalu i bolu”,
za przyczyng ktorego stracil dziewczyne i siedzi teraz nad kieliszkiem. Jest
tez miejsce na skarge bardziej ogolna, uzasadniong, gdyz lata 1770—1780 to
okres kryzysu finansowego w Szkocji, kiedy na skutek bankructwa bankow
niejeden Szkot utracil wszystkie oszczedno$ci. Ale wiersz ten napisany
zostal na prawdziwym banknocie, a dokladnie wydanym przez Bank of
Scotland 1 marca 1780 roku banknocie o nominale jednej gwinei, czyli 21
angielskich szylingéw??. Poeta nie mial zadnych probleméw z tym, by na
banknocie umiesci¢ az dwanascie wersow — az do XX wieku banknoty

21 O fakcie tym Bank of Scotland informuje obecnie z duma na swojej stronie internetowe:
http://Aww.lloydsbankinggroup.com/about_us/company_heritage/Timeline/1695_1800.asp

151



brytyjskie drukowane byly jednostronnie na stosunkowo duzych kawatkach
papieru. Jesli kto§ mdgt poswiecic¢ gwinee, miejsca na odwrocie bylo dosy¢.

Burns konczy swoj wiersz ponura skarga. Z winy banknotow
porzuca ukochane brzegi i zapewne nigdy juz nie powita starej Szkocji.
Rzeczywisto$¢ okazala sie jednak nie tak ponura. Poeta, namoéwiony przez
przyjaciela, postanowil zarobi¢ na bilet do odleglej Jamajki, wydajac
drukiem swoje wiersze. Na koszta publikacji zlozyli sie blizsi i dalsi znajomi,
tom wyszedl za subskrypcja, osiemnastowiecznym odpowiednikiem
crowdfundingu. Kiedy juz sie ukazal, okazal sie tak wielkim sukcesem, ze
Burns porzucil wszelkie mysli o emigracji. Z czasem odzyskal dziewczyne
(ojciec, ktory nie chcial zgodzi¢ sie na malzenstwo ciezarnej corki z bie-
dakiem, pogodzil sie z tym, ze bedzie miat za ziecia znanego poete), a zna-
jomi i przyjaciele dbali odtad, by kieliszek poety nie byl pusty. Ironia losu
byla tym wieksza, ze z czasem przyjaciele na wysokich stanowiskach
zalatwili Burnsowi posade poborcy podatku akcyzowego, z banknotami miat
zatem odtad do czynienia codziennie i to w duzych ilo$ciach.

Szczesliwe zakonczenie2® opisanych wierszem finansowych klopo-
tow w przypadku Burnsa nie bylo wcale przypadkowe. Poeta zyl w drugiej
polowie XVIII wieku, kiedy wcigz rosngca popularnoéé¢ druku i powszechna
znajomo$¢ sztuki pisania i czytania sprawily, ze dochody z pisania nie tylko
zaczely wystarcza¢ na przezycie, ale mozna nawet bylo piérem doj$¢ do
majatku. Juz w koncu XVII wieku wielce dochodowa okazala sie sztuka
przekladu. John Dryden uzyskiwal z tlumaczen klasycznych tekstow
starozytnych autoréw dochody wiecej niz godziwe — The Works of Virgil
(1697) przyniosty mu 1500 funtéw zlotem (réwnowarto$é¢ trzyletnich
dochodéw zamoznego ziemianina). Cwieré wieku pdzniej Alexander Pope za
swe przeklady Iliady (1715—-1720) i Odysei (1725-1726) zainkasowal po
5000 funtoéw, co dzisiaj rownaloby sie lacznie okolo pieciu milionom
zlotych. Za zarobione w ten sposob pieniadze Pope nabyl wille z malow-
niczym ogrodem w Twickenham pod Londynem.

Wkrotce do modnych przekladanych z laciny i greki klasycznych
eposow dolaczyla bardziej jeszcze modna powie$é. Juz pierwsza angielska
powies¢, Robinson Crusoe Daniela Defoe, przyniosta zaskakujaco godziwy
dochéd. A potem bylo juz tylko lepiej, z czasem nawet poezja stala sie
zrédlem godziwych dochod6éw: Lord Alfred Tennyson z dochodéw z wierszy
kupil najpierw posiadlosé Faringford na wyspie Wight (1856), a kilkanascie
lat p6zniej kolejna, Aldworth w hrabstwie Sussex (1869).

I tak az do roku 2008, kiedy powieSciopisarka J. K. Rowling zajela
dwunaste miejsce na liScie najbogatszych kobiet Wielkiej Brytanii,
przygotowanej przez redakcje ,Sunday Times”. Wedlug magazynu ,,Forbes”

% Umiarkowanie szczesliwe, Burns do konca zycia miat bowiem problemy finansowe, zwykle
jednak z winy o0s6b, z ktérymi i dla ktorych pracowat. Wdowa odziedziczyta po nim zaledwie 15
funtdow w gotowce oraz naleznosci na kwote 183 funtéw zlotem i 16 szylingow.
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Rowling byla pierwsza osoba, ktéora doszla do statusu miliardera dzieki
pisaniu ksiazek29.

Przypadek Rowling wart jest oméwienia w kilku stowach. Bez-
robotna sekretarka i ttumaczka z francuskiego (Rowling jest absolwentka
romanistyki) wpadla na pomyst napisania ksigzki o szkole czarodziejow,
siedzac w spoznionym o cztery godziny pociagu z Londynu do Manchesteru.
Przez kolejne pie¢ lat pracowala nad pierwszym tomem serii o Harrym
Potterze, wydawcy zaczela szuka¢ w roku 1995, jednak kolejnych dwunastu
odrzucalo pracowicie przepisany na maszynie tekst. Po roku poszukiwan
zainteresowanie wyrazilo londynskie wydawnictwo Bloomsbury, ktore
wyplacilo autorce 1500 funtow zaliczki (z sugestia, by poszukala sobie pracy
na pelen etat, bo z pisania ksigzek dla dzieci sie nie utrzyma), a Harry
Potter 1 Kamien Filozoficzny ukazal sie dopiero w roku 1997 w nakladzie
tysiaca egzemplarzy.

W ciggu roku od publikacji ksigzki zycie Rowling zmienilo sie
calkowicie. Kazdy kolejny tom rozchodzil sie w wiekszej ilosci egzemplarzy
(ostatni tom serii sprzedal sie w ciggu pierwszej doby po wydaniu w 11
milionach egzemplarzy), a dochody pisarki zwiekszyly sie jeszcze, gdy na
podstawie powieéci nakrecono serie filméw. W 2001 roku, za przykladem
Pope’a i Tennysona, Rowling rowniez kupila sobie posiadlos¢, zabytkowy
Killiechassie House nad rzeka Tay w $rodkowej Szkocji. Dzieki swym
ksigzkom w ciggu zaledwie kilku lat z samotnej matki zmuszonej do zycia na
zasitku, Rowling stala sie jedna z najhojniejszych donatorek dla organizacji
charytatywnych, wspierajac milionami funtéw fundacje walczace z ubost-
wem oraz promocje czytelnictwa, a takze finansujac badania nad stwardnie-
niem rozsianym, na ktora to chorobe zmarla jej matka.

Nawet jesli pisanie literatury w jezyku angielskim nie jest dzisiaj
gwarantowanym sposobem na zdobycie wielkich pieniedzy, liczne przyklady
dowodza, ze odpowiednia doza talentu powinna sprawié, ze jest to sposob
zarabiania na zycie warty rozwazenia. Posrednio potwierdza to rowniez fakt,
iz we wspolczesnej angielskiej poezji trudno znalezé wiersze, w ktorych
poeci uskarzaja sie na stan swoich finanséw. Liczne przyklady zaréwno
historyczne jak i wspolczesne dowodza, ze talentem literackim i praco-
wito$cia mozna w zyciu osiggnaé zaskakujaco wiele.
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ANNA GLOGOWSKA
Uniwersytet Warszawski — Instytut Lingwistyki Stosowanej

INTUICJA A POZNANIE

Pojecie intuicji ({ac. intuitio — wejrzenie, przygladanie sie, wglad; od
lac. intueri - wpatrywaé sie, kontemplowac) zaliczane jest do
podstawowych kategorii filozoficznych i dotyczy jednego ze sposobdéw
poznania. Od razu nalezaloby zaznaczy¢, ze intuicja z filozoficznego punktu
widzenia nie ma wiele wspblnego z jej rozumieniem potocznym, ,,czyli mniej
lub bardziej mglistym «przeczuciem» lub «wyczuciem» czego$”s°. Z uwagi
na mozliwo$§¢ wielostronnego traktowania tego zagadnienia, jego badacze
czesto odwoluja sie do r6znych jego interpretacji. A. Drabarek proponuje na
przyklad rozrdéznienie intuicji intelektualnej (racjonalnej), zakladajacej
bezposrednie uchwycenie relacji pomiedzy ideami, intuicji empirycznej,
ktora odnosi sie do jakiego$ przedmiotu wchodzacego w sklad $wiata
zewnetrznego, intuicji mistycznej oraz intuicji emocjonalnej — ,,potoczne;j”’st.

Czesto przeciwstawia sie pojecie intuicji poznaniu dyskursywnemu,
opartemu na rozumowaniu. Wedlug K. Poppera, ,poczawszy od Plotyna
powstal kontrast miedzy intuicja z jednej strony i mySleniem dyskursyw-
nym z drugiej. Intuicja stala sie boskim sposobem na poznanie wszystkiego
od razu, jednym rzutem oka, w jednym blysku ol$nienia, bezczasowo. Mysl
dyskursywna jest sposobem ludzkim na poznanie; tak jak w rozmowie,
w dyskus;ji, argumentujemy krok po kroku, co musi oczywiécie odbywac sie
w czasie”32, Przeciwstawia sie rowniez intuicje samemu rozumowi. Rozum
to wladza poznawcza, ktorej efektem jest wiedza zapozyczona, wybiorcza,
relatywna i powatpiewalna. Funkcjonowaniu rozumu towarzyszy motywacja
$wiadoma i celowa, zwana wola. Akty intuicji nie sa natomiast zalezne od
zadnej logicznej analizy, rozumowania, uzasadniania. Nie sa tez one

® Debowski J., Swiadomosé. Poznanie. Naoczno$é poznania, Lublin 2001, s. 134,
31 Drabarek A., Intuicja. Poznanie bezposrednie, Warszawa 2006, S. 7.
%2 popper K., Wiedza obiektywna, tlum. A. Chmielewski, Warszawa 1992, s. 179-180.
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podlegle ludzkiej woli33. Za to zapewniaja nam taki rodzaj poznania, ktory
nie pozostawia miejsca na watpliwo$ci. Wylania sie wiec tu kwestia
kontrastu miedzy sztywnoscia rozumu a elastyczno$cig intuicji, miedzy
yracjonalnym olowiem” a ,intuicyjnymi skrzydlami”, jak poetycko okresla
A. Drabareks4.

Intuicja nie stanowi jednak zaprzeczenia poznania racjonalnego —
jest raczej ,wstepem” do niego: ,najpierw trzeba miec intuicyjny zarys
jakiej$ prawdy, potem dopiero mozna ja podda¢ racjonalnemu opracowaniu
i krytyce”s5. W ten sposob zreszta uwarunkowany jest jakikolwiek postep.
Co wiecej, jak dowodzi C.S. Nosal, ,akty intuicyjnego wgladu i rozumienia
roznego kalibru towarzysza wszelkim czynnoSciom intelektualnym”s®,
uzupehiaja je i umozliwiaja ich modyfikacje. Potwierdzeniem tego faktu
jest konieczno$¢ odwotlania sie do intuicji w celu zrozumienia na przyktad
zlozonych wypowiedzi i przetworzenia, zintegrowania w umysle zawartych
w nich informacji. Uznanie tej okoliczno$ci nie pozwala na lekcewazenie
intuicji: ,gdyby wielu wuczonych bezposrednio nie doswiadczylo
obezwladniajacej mocy intuicji, z pewnoScig pojecie to nalezaloby dzisiaj do
ezoterycznego stownika”3’?. Wrecz przeciwnie, intuicja postrzegana jest
czesto jako ,podstawowe Zrédlo poznania filozoficznego, matematycznego,
za zrodlo akceptacji sadéw spostrzezeniowych, poznania standow
psychicznych, ocen estetycznych, norm moralnych, a réwniez sakralnego
wymiaru ludzkiego doswiadczenia™8. Poznanie intuicyjne umozliwia
bezposrednie dostrzezenie prawdy tam, gdzie jakikolwiek dowdd jest
zbedny — chodzi tu na przyklad o aksjomaty z dziedziny matematyki,
geometrii, logiki i metafizyki: ,zaréwno stwierdzenie, ze 2+2=4, czy ze
prosta mieéci w sobie nieskonczong ilo$¢ punktéw, czy tez ze Swiat istnieje
obiektywnie, maja swe zrédlo w poznaniu intuicyjnym, w holistycznym
ogladzie intuicyjnym”39. To, co sprawdza sie w przypadku wyzej
wymienionych nauk, nie znajduje jednak zastosowania w naukach
humanistycznych, filozofii czy etyce, poniewaz dziedziny te sa bardziej
elastyczne, jeSli chodzi o wytaczanie kierunkow ich rozwoju lub
sprawdzanie wiarygodnoSci ich dazen4.

* Motycka A., Od redaktora naukowego, [w:] Dudek Z. (red.), Albo albo. Problemy psychologii
i kultury. Intuicja. Psychika wizyjna, 4/2002, s. 5.

% Drabarek A., Intuicja. Poznanie bezposrednie, s. 28.

% pieter J., Stownik psychologiczny, Wroctaw — Warszawa — Krakéw, 1963, s. 114.

% Nosal C.S., Intuicja, kodowanie, metapoznawanie, [w:] Dziarnowska W., Klawiter A.,
Subiektywnosé a swiadomosé, Poznan 2003, s. 21.

37 pajor K., Psychologia intuicyjnego poznania, [w:] Dudek Z. (red.), Albo albo. Problemy
psychologii i kultury. Intuicja. Psychika wizyjna, 4/2002, s. 9.

% Motycka A., Od redaktora naukowego, s. 5.

® Drabarek A., Intuicja. Poznanie bezposrednie, s. 29.

40 Tamze, s. 29.
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Mimo ze zakres, w jakim poslugujemy sie pojeciem intuicji — czy to
w odniesieniu do naszych codziennych doswiadczen, czy tez w odniesieniu
do filozofii — jest szeroki, zawsze chodzi jednak o pewnego rodzaju
poznanie. Z tego wlasnie wzgledu pojecie intuicji zywo interesowalo wielu
filozoféw, takich jak K. Popper, wedlug ktoérego ,kazde odkrycie zawiera
«tworcza intuicje» 41, Po raz pierwszy zreszta termin ,intuicja” w wymiarze
filozoficznym pojawil sie w XIII wieku w tlumaczeniu tekstu autorstwa
greckiego filozofa Proklosa, dokonanego przez Wilhelma z Moerbeke+2.
W oryginale greckim stowo epibolé uzywane bylo w mysli epikurejskiej dla
okreslenia caloSciowej wizji przedmiotu poznania.

Filozofowie greccy, ogoblnie rzecz biorac, mieli do intuicji zaufanie:
gwarantowala ona jasny i oczywisty oglad rzeczywisto$ci, pozwalajac roz-
poznac¢ istotne cechy przedmiotu poznania i odrzuci¢ to, co byto zbedne4s.
Dla Platona podstawowym i najbardziej warto$ciowym typem poznania byla
intuicja intelektualna — noeza, czyli kontemplacja zawartoéci idei, stano-
wigca jedyna droge, na ktérej moglo dokonaé sie poznanie tych idei.
Intuicja miata okazywac sie skuteczna tylko tam, gdzie doswiadczenie i my$-
lenie dyskursywne byly albo ,,calkiem bezradne, albo mniej wiarygodne”44.
W przeciwienstwie do Platona u Arystotelesa intuicyjny typ poznania wigzal
sie zaréwno z poznaniem zmyslowym, jak i intelektualnym, przy czym to na
podstawie zmyslowych aktéw intuicyjnego poznania budowana miala by¢
jego intelektualna postaé. Arystoteles podkreslal role intuicji intelektualnej
— nieomylnej i zapewniajacej rzetelnos$¢ ludzkiej wiedzy, bedacej ,,pewniej-
szym rodzajem poznania niz sama wiedza”45. Plotyn z kolei doszedl do
wniosku, ze jedynym miejscem intuicji jest duch, a poznanie dyskursywne
wiaze sie z poznaniem zmystowym i materig. Intuicja duchowa nie wymaga
obecnoéci zadnych pos$rednikéw, natomiast w przypadku innych rodzajow
poznania poSrednictwo okazuje sie koniecznos$cia (widaé to na przykladzie
Swiatla, niezbednego dla zmystu wzroku)46. U Plotyna intuicja nie jest juz
aktem intelektualnym, lecz ekstaza, gdyz tylko ona gwarantuje ,polaczenie
z absolutem”47. O mistycznych wlasciwosciach intuicji mozna moéwi¢ rowniez
w przypadku §w. Augustyna, jednak nie jest ona u niego po prostu ekstaza
»,bez mysli”, lecz wlaénie spotegowaniem mysli i wladz poznawczych.
Charakter intuicyjny ma poznanie umystowe — to umysl najlepiej poznaje
prawdy wieczne, wiedzy o ktorych udziela Bog na drodze o$wiecenia48.

* pajor K., Psychologia intuicyjnego poznania, s. 10.

2 Maryniarczyk A. (red.), Powszechna encyklopedia filozofii, Lublin 2003, s. 897.
3 Drabarek A., Intuicja. Poznanie bezposrednie, S. 24.

* Debowski J., Swiadomosé. Poznanie. Naoczno$é poznania, s. 137.

* Maryniarczyk A. (red.), Powszechna encyklopedia filozofii, s. 897.

6 Tamze, s. 899.

47 Tatarkiewicz W., Historia filozofii, t. 1, Warszawa 2005, s. 190.

8 Tamze, s. 221.
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W filozofii nowozytnej zaobserwowa¢ mozna ekspansje racjonaliz-
mu. Wielu filozoféw podpisaloby sie pod opinia K. Ajdukiewicza, zapewnia-
jacego, ze ,glos racjonalisty jest zdrowym odruchem spotecznym” i ze ,lepiej
jest spozywac pewna, cho¢ skromng strawe rozumu niz w obawie, by nie
przeoczy¢ glosu Prawdy, pozwoli¢ na pozywanie wszelkiej nie skontrolo-
wanej strawy, ktéra moze czeSciej jest trucizng niz zdrowym i zbawiennym
pokarmem™9. Jednak i wsréd myélicieli bardziej nam wspoélczesnych
pojawily sie glosy w obronie intuicji. Nawet Kartezjusz, przedstawiciel
skrajnego racjonalizmu, uznawal poznanie intuicyjne, co prawda jedynie
w przypadku najprostszych elementéw poznania, ktére nie budza juz
zadnych watpliwo$ci5°. Przez intuicje rozumial on ,nie zmienne $wiadectwo
zmystow lub zwodniczy sad Zle tworzacej wyobrazni, lecz tak latwe
i wyrazne pojecie rozumu czystego i uwaznego, ze o tym, co poznajemy,
zgola juz watpi¢ nie mozemy (...). Tak kazdy moze uja¢ intuicyjnie duchem,
ze istnieje, ze my$li, ze trojkat jest ograniczony trzema tylko bokami, a kula
jednolita powierzchnia, podobnych za$§ prawd jest o wiele wiecej, niz
wiekszo$¢ ludzi spostrzega, poniewaz wzbrania sie zaja¢ umyst swoj tak
latwymi rzeczami”s'. I. Kant starat sie pogodzi¢ obydwa Zrodla poznania —
zmysly i rozum, bowiem to zmysly zapewniaja pierwszy kontakt z poz-
nawang rzecza, a rozum umozliwia jej pojecies2. Dla niego intuicja stanowila
zrodlo wiedzy, a ,,czysta intuicja” (,,czysta od przestrzeni i czasu”) okazywala
sie zrodlem wiedzy nieomylnej, absolutnej pewnoscis3. Fenomenologowie,
z E. Husserlem na czele, zajmowali sie tym, co jest nam dane bezposérednio
i jest dla nas najbardziej oczywiste. Aby dotrze¢ do tych oczywistoSci, nie
potrzebna jest ani indukcja, ani dedukcja — metody posredniego
wysnuwania prawd, lecz intuicja, bedaca ,pierwszym i niezastapionym
zrodlem calego poznania”, jako ze ,niepodobna przeprowadzaé rozumowan,
jesli intuicja nie dostarczy do nich przeslanek”s4. Dodajmy jeszcze, ze
fenomenologia odrdzniala wiele rodzajow intuicji, odpowiednio do iloci
rodzajow danych bezposrednich. I wreszcie — zdecydowanym krytykiem
poznania racjonalnego byl H. Bergson, ktory uznawal, ze §wiat poznajemy
za posrednictwem intuicji, a nie intelektu. Dostrzegal on wady myslenia
racjonalnego — schematyczno$c, abstrakcyjno$¢ i dystans wobec rzeczy,
ktéore odkrywamyss. Pisal: ,umysl, tak zrecznie obracajacy bezwladng
materig, jawnie okazuje swa niezgrabno§¢, skoro tylko tknie cial zyjacych.

# Ajdukiewicz K., Zagadnienia i kierunki filozofii. Teoria poznania. Metafizyka, Kety —
Warszawa 2004, s. 52.

%0 Maryniarczyk A. (red.), Powszechna encyklopedia filozofii, s. 901.

' Descartes R., Prawidla kierowania umyslem. Poszukiwanie prawdy poprzez S$wiatlo
przyrodzone rozumu, thum. L. Chmaj, Warszawa 1958, s. 12.

32 pajor K., Psychologia intuicyjnego poznania, s. 11.

%3 popper K., Wiedza obiektywna, s. 179.

5 Tatarkiewicz W., Historia filozofii, t. 111, Warszawa 2005, s. 250.

% Ajdukiewicz K., Zagadnienia i kierunki filozofii, s. 51.
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Czy chodzi tu o badanie zycia cielesnego, czy zycia duchowego, postepuje on
ze S$cisloScia, sztywnosScia i brutalnoScia narzedzia, ktoére nie bylo
przeznaczone do podobnego uzytku”, podsumowujac, ze umyst ,odznacza
sie przyrodzonym niezrozumieniem zycia” 5°.

W psychologii pojecie intuicji szczegblnie szeroko rozpatrywane
bylo przez C.G. Junga. Intuicje, nazywang przez niego tez ,przeczuciem”,
postrzegal on jako ,jedna z podstawowych funkcji duszy”, czyli
nie§wiadoma ,percepcje tkwigcych w danej sytuacji mozliwo$ci”s?. Za
poérednictwem intuicji, wedlug Junga, mozemy poznaé¢ rzeczywisto$¢ nie
tyle w jej wymiarze zewnetrznym, ile wewnetrznym — dostrzec jej glebszy
sens, ukierunkowac sie na cel dla Swiadomos$ci nieuchwytny. Intuicja
stanowi zatem percepcje bardziej pierwotna niz Swiadomo$¢ss.

O intuicji mozna moéwi¢ w odniesieniu do najprzer6zniejszych
dziedzin dzialalnosci czlowieka. Nie sposéb pomingé jej roli w uzyciu
jezyka: intuicja jezykowa bez watpienia $wiadczy o posiadaniu kompetencji
komunikacyjnej. Skuteczny, posiadajacy zaufanie do wlasnego wyczucia
jezykowego komunikator ,szybko odczytuje intencje swoich rozmowcow
i potrafi skutecznie realizowa¢ swoje intencje”s9. Nie mozna thumaczy¢ tej
skutecznosci tylko wyuczeniem szeregu regul porozumiewania sie z innymi
ludZmi, cho¢ oczywiScie po latach praktyki ,potrafimy przeprowadzac wiele
z niezbednych operacji mentalnych niemal automatycznie”®°. Czesto
okazuje sie, ze owe reguly zawodza, nie musi to jednak decydowac
o niepowodzeniu komunikacyjnym, poniewaz oprocz zdania sie na
wyuczone nawyki mozemy dokonaé intuicyjnego ogladu sytuacji i wyboru
optymalnej w danej sytuacji drogi porozumienia sie.

Z tego, co zostalo powiedziane, daje sie wysnué wniosek, ze intuicja
nie jest pojeciem jednoznacznym, z tego tez wzgledu nie jest rozumiana
identycznie. NajczeSciej jednak kojarzy sie ona z ol$nieniem, objawieniem,
ktore w sposob natychmiastowy pozwala rozwigza¢ jaki§ problem czy
bezposrednio dotrze¢ do istoty jakiego$ zagadnienia. W tym rozumieniu
przeblysk intuicji dany byt bodajze kazdemu z nas. Kazde do$wiadczenie
intuicji jest zatem gleboko indywidualne i przez to trudne do uzewnetrz-
nienia. Stanowi tez ono ,zjawisko chimeryczne i kapry$ne, ktérego nie
jestedmy w stanie kontrolowaé”¢! — objawia sie nieoczekiwanie. Specyficzne
wlasciwoéci aktu intuicji, o ktéorych mowa bedzie ponizej, nie daja nam
jednak prawa do wtracania go w ramki szarlatanerii i nienaukowosci — takie

% Bergson H., Ewolucja twércza, thum. F. Znaniecki, Krakéw 2005, s. 150.

" Jung C.G., Die Strukture der Seele, 1929, s. 292, [cyt. za:] Pajor K., Psychologia intuicyjnego
poznania, s. 20.

%8 pajor K., Psychologia intuicyjnego poznania, s. 20-21.

% Hejwowski K., Kognitywno-komunikacyjna teoria przekladu, Warszawa 2006, s. 151.

6 Tamze, s. 54.

®1 Drabarek A., Intuicja. Poznanie bezposrednie, s. 7.
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podejécie cechuje sie jednostronno$ciga i powierzchowno$cia. Intuicja

~wymaga szerszej perspektywy badawczej niz podejscie materialistyczne czy

waski racjonalizm”, chociaz jest niezwykle trudno ,znalezé miejsce dla
intuicji w paradygmacie racjonalistycznym”62.

Co wyrdznia zatem intuicje jako akt poznania? Charakteryzuje sie
ona bezposrednioScig, natychmiastowo$cig®s i spontanicznoscia. Jej efekty
poznawcze s3 calkowicie jasne i jednoznaczne. C.S. Nosal podjat sie
sporzadzenia obszernej listy jej cech i przejawow oraz okolicznosci, jakie
towarzysza intuicji. W spisie tym wyr6zni¢c mozna byloby nastepujace
punkty®4:

— szybkie, nagle, niespodziewane olénienie i wglad bez $wiadomej i
kontrolowanej pracy umystu;

— poczucie ogarniecia sytuacji z wielu stron — globalno$¢ wgladu;

— trudno$¢ w zwerbalizowaniu aktu intuicyjnego — przeczucia sa
oczywiste ,od $rodka”, jednak w procesie ich przekazywania innym
osobom nastepuje utrata czesci przekazu;

— zapewnienie gotowego wyniku, ktéry nie pozostawia watpliwosci;

— brak dystansu poznawczego: ,to, co z naszej wiedzy o przedmiotach
potrafimy oddaé¢ w slowach, nie zastapi bezposredniego z nimi
obcowania, zachowa zawsze pewien dystans i nie bedzie wyrazem
takiego intymnego z nimi kontaktu, jak ten kontakt, ktéry z nimi
nawigzujemy przez ich spostrzezenie (jesli idzie o przedmioty $wiata
fizycznego) lub ich przezycie (jesli idzie o wlasne zjawiska psychicz-
ne)”os,

Rozum czy intuicja? Nadal, jak sie wydaje, w wiekszym powazaniu
jest to pierwsze pojecie. Efekty poznania intuicyjnego, badz co badz
subiektywnego, nalezy popiera¢ racjonalnymi argumentami, aby zostaly one
uznane za wiarygodne. Mimo to nie ma podstaw, aby negowa¢é istnienie
intuicji, jezeli w wiekszoéci przypadkdéw musimy sie zda¢ wlasnie na nia,
zeby moc w ogoble egzystowaé, nie moéwigc juz o zglebianiu tajemnic tego
Swiata. Jak stwierdzil H. Bergson, ,intelekt ludzki okala aureola intuicji”e®.

82 Dudek Z., Intuicja w systemie osobowosci, [w:] Dudek Z. (red.), Albo albo. Problemy
psychologii i kultury. Intuicja. Psychika wizyjna, 4/2002, s. 49.

% Reber A.S., Reber E.S., Slownik psychologii, Warszawa 2005, s. 294.

8 Nosal C.S., Mysienie intuicyjne — fenomenologia i prawdopodobne mechanizmy, [w:] Dudek
Z. (red.), Albo albo. Problemy psychologii i kultury. Intuicja. Psychika wizyjna, 4/2002, s. 31.
8 Ajdukiewicz K., Zagadnienia i kierunki filozofii, s. 51.

% Bergson H., Pamieé i zycie, thim. A. Szczepanska, Warszawa 1988, s. 118.
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O ZAGROZENIACH JEZYKA SPOLECZENSTWA
POSTINDUSTRIALNEGO W DOBIE GLOBALIZACJI

Globalizacja jest jak rzeka — mozemy regulowaé jej bieg,
ale préby jej zawracania bylyby daremne.®’

O globalizacji moéwi sie dzisiaj bardzo duzo. Mo6wi sie dobrze lub Zle.
Bez wzgledu na oceny tego zjawiska trzeba uznaé, ze jest to proces
ksztaltujacy rozwoj wspolezesnej cywilizacji; proces, ktérego zatrzymac sie
nie da. Wstuchujac sie w glosy réznych niekwestionowanych autorytetow,
powaznych publicystow i co inteligentniejszych politykow, obserwujemy na
wlasnych oczach materializacje wielkiego snu Marshalla McLuhana
o ogolnoswiatowej wiosce.

Na globalizacje skladajg sie procesy zmieniajace spoleczenstwa

i $wiatowa gospodarke. Glowne ich przyczyny wynikaja bezposrednio ze
wzrostu miedzynarodowej wymiany handlowej i kulturowej. Wlaénie ten
drugi aspekt stanowié¢ bedzie o przedmiocie rozwazan tej publikacji.
Istnieje wiele cech przemawiajacych za pozytywnymi skutkami globalizacji.
Przede wszystkim postep naukowo — techniczny oraz rozwdj Srodkow
spotecznej komunikacji. Proces rozpoczety od $wiatowej hegemonii Wielkiej
Brytanii i Stan6w Zjednoczonych, kontynuuje dzi§ wszechobecny internet —
niekwestionowany lider przekazu wspoélezesnych informacji.

Globalizacja cho¢ pozwala na integracje i zaciera kontrasty spolecz-
ne, pomimo to ze daje poczucie wspoélnoty i bezpieczenstwa, stanowi jedno-
czesne zagrozenie utraty narodowos$ciowych cech wlasciwych danej kul-
turze. Dzieje sie to poprzez jej ujednolicanie i amerykanizacje. Jako glowne
narzedzie procesu globalizacji — angielski — dla okolo 380 milionéw ludzi
jest jezykiem ojczystym. Dla kolejnych 250 milionéw to drugi znany jezyk;
miliard oséb na Swiecie uczy sie obecnie angielskiego, okolo jedna trzecia
populacji ma z nim styczno$é, a wedlug szacunkéw, do roku 2050 polowa
ludno$ci Ziemi bedzie z nim w jakims$§ stopniu zaznajomiona.68

87 A. Domostawski: ,, Inny $wiat, ale jaki?”” Gazeta Wyborcza nr 26, wyd. z 31.01.2002, str. 9
®8por. S. Mydans: ,, Bezlitosny pochéd angielskiego” Forum nr 24/2007
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Sytuacja ekonomiczna polegajagca na zmniejszeniu zatrudnienia
ludzi w gospodarce produkecyjnej na rzecz zatrudnienia w sektorze ustu-
gowym, uruchomila spoleczne mechanizmy adaptacyjne. Spowodowaly one
uksztaltowanie sie spoleczenstwa postindustrialnego. Spoleczenstwa,
w ktorym ,Ludzie zyja coraz bardziej poza porzadkiem natury i coraz mniej
maja do czynienia z maszynami i rzeczami: stykaja sie wylacznie wzajemnie
ze soba. Sytuacja ta prowadzi do stanu w ktérym rzeczywisto$¢ (...) staje sie
problematyczna i ma by¢ przeksztalcana.”®9
Model spoleczenstwa postindustrialnego charakteryzuje tendencja jego spo-
lecznego niezorganizowania. Niemal calkowitego rozmycia klas spotecz-
nych. Jednoczeénie zaobserwowac¢ mozna tendencje do powstawania duzej
ilo$ci grup mniejszych, bardziej r6znorodnych, skupionych wokél party-
kularnych celéw i cele te realizujgcych.7°

W wymieszanym tyglu skrajnych wartoSci, spoleczenstwa adekwat-
nie do swoich potrzeb czerpia z otwartego na oSciez globalnego skarbca.
Tak samo wyglada plaszczyzna komunikacji. Angielski jako jezyk elastyczny
i o wielu korzeniach, stawia niewiele barier przed neologizmami. ,Pedzacy”
postep (i wynikajace z tego zapotrzebowanie na nowe nazewnictwo), wyko-
rzystat te wlasciwo$¢. Integracja jezykowa?* spowodowata, ze leksyka wspot-
czesnych jezykéw europejskich znajduje sie pod silnym wplywem jezyka
angielskiego. Przyczyny upowszechniania sie zapozyczen pozostaja od lat te
same: ,,To snobizm (...) che¢ pokazania sie rzekomo wysokim wyksztalceniem,
przynalezno$cig do warstwy panujacej i elity kulturalnej”,”2 choé z pewnoscia
wazna jest tez druga plaszczyzna tego zjawiska: ,(...) jeSli kto$ nie potrafi
czego$ wyrazi¢ w danym jezyku, to znaczy, ze nie jest mu to potrzebne. Jezyk
ludzi intelektualnie czy duchowo leniwych jest zawsze ubozszy od jezyka ludzi
dociekliwych. Bo jezyk jest obrazem tego, jak czlowiek mysli. Jeéli ktos§ musi
poszerzy¢ swoj jezyk, zasob pojec, to sie to po prostu dzieje. Jezyk sie do tych
potrzeb dostosowuje. JeS§li w pewnych jezykach jest potrzeba méwienia
o skomplikowanych operacjach na otwartym sercu, to tworzy sie caly ogromny
aparat pojeciowy po to, aby o tym precyzyjnie mowic.” 73

Powszechna nauka jezyka angielskiego oraz pozytywne nastawienie
psychologiczne do tej nauki ulatwiaja przyswajanie systemowi jezyka
ojczystego form wyrazowych, strukturalnych i frazeologicznych. Co wiecej —

% D.Bell: Kulturowe sprzecznosci kapitalizmu, PIW, Warszawa 1998, 5.185

™ por. R.Rafalski: Brytyjski ruch Road Protesters, Wydawnictwo "Zielone Brygady”, Krakéw
2003, .38 (rozdz. ,,Wielka Brytania jako spoteczenstwo postindustrialne”)

™ Pozostawanie dwoch jezykow w kontakcie, czyli bilingwizm, moze prowadzi¢ do interferen-
cji rozumianej jako mechaniczne zastgpienie niektorych elementdéw czy norm systemowych
jezyka ojczystego, polegajace na przeniesieniu do niego poszczegdlnych elementdéw czy norm
drugiego z pozostajacych w kontakcie.” Dejna K.: Interferencja oraz integracja w gwarach. W:
Z zagadnien ewolucji oraz interferencji jezykowej. 1.6dZ 1991, s. 9

"2 7. Klemensiewicz: Historia jezyka polskiego. Warszawa 1974, s. 408

™ S. Mizerski: Czlowiek w klatce jezyka; Czy z rzeczywistosci jezyka da sie uciec? Rozmowa
z prof. Tomaszem Pawlem Krzeszowskim; Polityka - nr 16 (2601) z 2007-04-21; Polityka.
Niezbednik Inteligenta; s. 20-24
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w przypadku przynaleznoSci obu jezykow do tej samej grupy jezykowej
(anglicyzmy w jezyku niemieckim), jezyk niemiecki przejmuje wyrazy
angielskie zaréwno w formie graficznej jak i glosowej. Zapis i wymowa
zgodne sg, zatem z angielskim pierwowzorem. 74

Anglicyzm, to element jezykowy, zazwyczaj wyraz lub konstrukcja
skladniowa zapozyczona z jezyka angielskiego. Terminu tego uzywa sie
w znaczeniu neutralnym, stwierdzajac pochodzenie danego wyrazu, jak
i w znaczeniu pejoratywnym w celu uzasadnienia, dlaczego danego wyrazu
nalezy unikac.

Na pytanie, w ktorych dziedzinach angielski jest najbardziej ekspan-
sywny, odpowiedz brzmi: nauka, technika, informatyka, sport i moda. Jezeli
terminologia dotyczaca wymienionych obszaréw zycia jest nowa, a miejs-
cem jej pochodzenia sg kraje anglojezyczne, to proces zapozyczen jest natu-
ralny i nieunikniony, czesto podyktowany dodatkowo ekonomia jezyka lub
brakiem niemieckiego jednowyrazowego odpowiednika.

Jest tak cho¢by w przypadku stow:

e Das Casting - zamiast niemieckiego Bewerbungsverfahren fiir
kiinftige Schauspieler,

Die E-Mail - zamiast elektronische Postdienste,

fit - in Form,

Der Chat - ein Plauderraum (Internetsprache),

Das Halloween - ein Fest vor Allerheiligen,

Das Cartoon - eine Bildergeschichte oder Zeichentrickfilm,

OK - in Ordnung,

Der Walkman - ein tragbarer Cassetenabspieler,’5

Wiele jezykowych pozyczek mozemy znaleZ¢ takze w ekonomii, ban-
kowoéci, przemysle, handlu, polityce, czy nawet gastronomii.”® Wiele z nich
nalezy do stlownictwa specjalistycznego, wiele weszlo juz do powszechnego
obiegu, poniewaz naleza do nazw nowych realibw zycia calego spole-
czenstwa. Uzytkownicy muszg je zna¢, rozumie¢ i postugiwaé sie nimi
w okreslonych sytuacjach.”” Ponizej kilka spotykanych przykladow:

e briefing — konferencja prasowa, zwykle na jeden temat,

e catering — przygotowanie i dostarczenie na miejsce zaméwionych
potraw,

™ H. Dolata: Bezpieczerstwo a globalizacja mowy, czyli o anglicyzmach w jezyku niemieckim.
s.403in.

™ |bid.

"Angielski napis ma kartka pocztowa zakupiona na Wybrzezu Koéci Stoniowej, po angielsku
Spiewaja japonskie gwiazdy muzyki pop i islandzka artystka - Bjork. Po angielsku pisane sg oficjalne
dokumenty w Phnom Penh, w tym jezyku wykladaja francuskie szkoly biznesu, to takze jezyk obrad
boliwijskiej rady ministrow. Cyt. za: The Economist 2001; Przektad: Angora - Peryskop nr
3/2002;

" Por. K. Handke: Socjologia Jezyka, PWN, Warszawa 2009, 5.280
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e happening — zaplanowane wydarzenie, spektakl o prowokacyjnej
wymouwie, w ktérym przewidziany jest wspoétudzial publicznosci

e lobbing — wywieranie wplywu na organizmy panstwowe,
$rodkami ekonomicznymi i politycznymi

¢ buwing — siedzenie i czytanie opracowan, studiowanie
lektur w BUW, czyli w Bibliotece Uniwersytetu
Warszawskiego 78.

Podobne przyklady mozna by mnozyé. Neologizmy poczatkowo
razg, potem przyzwyczaja sie do nich i z czasem staja sie trwalymi sklad-
nikami jezyka powszechnie uzywanego. Tworzeniu neologizméw sprzyja
rozwoj sztucznych jezykéw specjalistycznych w rozmaitych dziedzinach
zycia spolecznego oraz powstawanie zargonow, jakimi postuguja sie roézne
subkultury.

Od kilkudziesieciu lat, w ewolucji jezyka dziala zasada akceleracji:
szybszemu tempu zycia i pracy towarzyszy coraz szybsze - i niestety byle
jakie - mys$lenie, méwienie i wyrazanie mysli i uczué. A szybkie mowienie
wymaga postugiwania sie krotszymi frazami i skrotami jezykowymi.

Ponadto sam jezyk zmienia sie¢ coraz szybciej w miare zmian
zachodzacych w nim. Rozwdj jezyka, podobnie jak czegokolwiek innego, nie
musi prowadzié¢ do zmian na lepsze. Z jednej strony, jezyk dostosowujac sie
do aktualnych warunkéw $rodowiska zycia sprzyja lepszemu funkcjonowa-
niu ludzi i lepszej komunikacji. Dlatego nowy jezyk jest jakby lepszy od
starego. Z drugiej strony, postep cywilizacyjny oraz globalizacja przyczy-
niajg sie do prymitywizacji jezyka79. Przejawia sie ona w postepujacej
redukcji stownictwa i fraz do mozliwie najprostszych, oszczednych, najkrot-
szych 1 w konsekwencji banalnych, w propagacji wyrazen zaczerpnietych
z jezykéw kontrkultur i reklamy oraz w wulgaryzacji jezyka wskutek
szerzenia sie jezyka obscenicznego.8° Dla przykladu: ,Znana osobistosc,

’® Ibid, 5.280 i n.

™ W wypadku angielskiego putapka polega na dwoch rzeczach: po pierwsze na pozornej tatwos-
ci. Proste zdanie mozemy wyglosi¢ tatwo i szybko, jesli znamy wyrazy. Nie trzeba si¢ martwic¢
o koncowki itd. I czlowiek ani si¢ obejrzy, jak zaczyna mowié, nie zdajac sobie sprawy z tego, ze
juz robi koszmarne btgdy w dziedzinie kolokacji i tych wszystkich subtelnosci, na ktore od
poczatku nie zwraca uwagi, zwiedziony tatwoscia mowienia. W efekcie zdobywa pewna ptyn-
nos¢ jezykowa przy jednoczesnym zaniedbaniu poprawnosci. Bo wydaje mu sie, ze dobrze mowi, bo
go rozumieja. (...) Na to si¢ naktada druga putapka — na skutek tego, ze coraz wigcej ludzi méwi po
angielsku, ci, dla ktorych jest to pierwszy jezyk — Brytyjczycy, Amerykanie, Australijczycy —
wytworzyli ogromng doze tolerancji dla niepoprawnosci jezykowej w wykonaniu cudzoziem-
cow. Na ogo6t sa zachwyceni, ze w og6le ich rozumieja i sg przyzwyczajeni do tego, ze ten ich
jezyk straszliwie si¢ kaleczy. Wiedza, ze angielski stat si¢ jezykiem migdzynarodowego porozu-
mienia i nie przejmuja si¢ cudzoziemska angielszczyzng, podczas gdy na przyktad my jestesmy
bardzo czuli na blgdy w polszczyznie. Jeszcze bardziej surowi sg Francuzi, ktorzy potrafia
odmowi¢ konwersacji z kims$, kto kaleczy ich jezyk. Jesli nie powie si¢ czego$ poprawnie,
Francuz udaje, ze nie rozumie. [ Tomasz Pawet Krzeszewski] Op. Cit.7

8 W.Sztumski: Jezyk narzedziem kiamstwa 17.06.2009, cyt. za:
http://www.blog.jerzykowalczyk.eu
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jaka jest niewatpliwie Wladystaw Bartoszewski, w programie telewizyjnym
dotyczacym Zjazdu w Gnieznie uzyje przymiotnika olewany...8* Oficjalna
strona internetowa Rady Jezyka Polskiego informuje, ze jezyk jest tworzony
przez spoleczenstwo, zwlaszcza przez wyksztalcone jego warstwy. Jezeli
zatem okreslone slowa pojawiajg sie w ustach autorytetéw, nalezy uznaé ze
owe wyrazy w jezyku istnieja.82 Zdarza sie jednak (niestety — dosy¢ czesto),
ze spoteczne autorytety o tym zapominaja...

Z globalizacja jezyka wiaze sie pewien paradoks: postepujaca
eliminacje jezykow etnicznych kompensuje wzrost liczby jezykow subkultur.
Poteguje to wieloznaczno$é stow oraz utrudnia ich rozumienie i komunika-
cje interpersonalng. Na dodatek, poteguje relatywizm znaczeniowy. Tomasz
Pawel Krzeszowski zauwaza, ze ,(...) grozi nam ekspansja zmutowanego
miedzynarodowego jezyka ze skrajnie zredukowang struktura morfologicz-
ng. W wielu rejonach $wiata, zwlaszcza w wielkich aglomeracjach takich jak
Nowy Jork, Los Angeles czy Londyn, tworza sie lokalne odmiany
angielszczyzny, a nawet nowe jezyki na bazie angielskiego i innych jezykow
wlasciwych réznym grupom etnicznym, trudno zrozumiale, a nawet
calkowicie niezrozumiale dla osoby méwigcej normalnym angielskim.83

Im wiecej wieloznaczno$ci i wzglednoéci rozumienia stow, tym wiek-
sza mozliwo$¢ wykorzystywania jezyka do falszowania rzeczywistos$ci, do
tworzenia zaklamanych obrazéow $wiata. Na co dzien z tym zjawiskiem
spotykamy sie w wywiadach, dyskusjach i wiadomo$ciach transmitowanych
przez mass media. 84

Relatywizacji i substytucji znaczeniowej towarzysza naduzycia jezyko-
we. Na przykladzie stlowa: misja, Wieslaw Sztumski obrazuje te zjawiska:
~Swiadomym naduzyciem semantycznym jest podmiana znaczeniowa stowa
"misja". Konwencjonalnie, tradycyjnie i stownikowo znaczy ono "specjalne,
odpowiedzialne zadanie, albo podjecie sie petnienia jakiej$ waznej funkcji
spolecznej". W kazdym ze znaczen (...) kojarzy sie z celem lub dzialaniem
godziwym, moralnie pozytywnym, a nawet wzniostym. Wskutek amerykani-
zacji naszego jezyka, coraz czesciej szafuje sie tym stlowem. To powoduje, ze
zatraca juz ono swoj wydzwiek patetyczny. Uzywa sie go nawet do nazywa-
nia zadan i dzialan niegodziwych i etycznie nagannych. Tak wiec "misjg"
nazywa sie bezprawng i ludobojcza agresje na jakis kraj, zabijanie tysiecy ludzi
i podobne akcje zbrodnicze dokonywane w imie jakiej$ wiary, ideologii, polityki
lub pieniedzy. (...) Zamiast nazywac¢ tego typu zadania adekwatnie do ich tresci,
(,po imieniu"), nazywa sie je ,misjami", aby ludzie przywykli do wzniostosci
stowa ,misja" uznali te godne potepienia akty za usprawiedliwione i hero-
iczne, a wiec warte nagrody i godne nasladowania. 85

8 Op.Cit.11,5.273 i n.
8 Strona internetowa Rady Jezyka Polskiego: Por.:
http://rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=549&Iltemid=123
83 H

Op. Cit. 13
8 Op. Cit. 14
% Ibid.
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W jaki sposob zatem regulowaé brzeg rzeki, skoro proby jej zawracania
okazuja sie daremne?

Za najwazniejsze spoleczne zadanie, stojace przed wspolczesna ling-
wistyka europejska Franciszek Grucza uwaza jak najszybsze wytworzenie
ponadnarodowego jezyka europejskiego i upowszechnienia jego znajomosci.
»,Dopoki jakas wspodlnota nie wytworzy wspolnego jezyka, jej szansa
dluzszego trwania jest znikoma. Gdy powstanie i wejdzie w zycie wspdlny
unijny jezyk, bedzie mozna moéwic¢ o tym, ze Unia ma szanse na dluzsze
przetrwanie”. 86

Reakcja na powyzsza potrzebe ma by¢ uniwersalny $rodek globalnej
komunikacji — globish. Jean-Paul Nerriére, tworca jak sam moéwi: ,Nie
jezyka, lecz narzedzia”®” podczas biznesowych podrozy do Azji zauwazyl, ze
Japonczykom i Koreanczykom o wiele pro$ciej komunikowa¢ sie z nim -
Francuzem, niz z jego brytyjskimi czy amerykanskimi kolegami.

Globish (global + English = ,globalny angielski”) jest uproszczona
wersja angielskiego (przez Brytyjczykoéw nazywany zlosliwie ,bezkofeinowym
angielskim”). Sktada sie z okolo 1500 stow, brakuje w nim idiomoéw, skrotow
i humoru. Koncentruje sie gléwnie na wyrazeniach koniecznych i pomija
wszystko to, co utrudnia wielokulturowa komunikacje. Reguly nim rzadzace
sa zakorzenione w jezyku angielskim, lecz bierze sie pod uwage tylko te
najprostsze: zaleca sie budowanie krotkich i prostych zdan — tak, by moc
stworzy¢ jasny i bezposredni komunikat. Poslugujac sie globish, powinniSmy
wyzby¢ sie leku przed bledami i wspiera¢ to, co méwimy, gestykulacja.

Pomiedzy globish a esperanto, solresolem czy wolapikiem istnieje
jedna znaczaca réznica: globish nie jest jezykiem sztucznym®® (czyli
stworzonym od podstaw przez ludzi), lecz wyrasta z codziennej praktyki,
a o jego zywotnosci stanowia ludzie spontanicznie uzywajacy go na calym
$wiecie. Srodowiskiem szczegdlnie przyjaznym dla globish s miedzynaro-
dowe korporacje, gdzie funkcjonuje jako lingua franca. Jean-Paul Nerriere
wyrazil zyczenie, aby globish rozpowszechnil sie, w sposéb znaczacy

®por. F. Grucza: Lingwistyka stosowana; historia — zadania — osiggniecia, Warszawa 2007, 5.21
8 Wedlug Nerriére’a jezyk dodatkowo jest nosnikiem dziedzictwa kultury, tradycji i historii,
ktory ksztaltuje sposob myslenia. Globish ma na celu wyltacznie przekaz.

Por. K. Rojek: http://www.jezyki.eurostudent.pl/poradnik.php?ns=allnws&nwsid=23

8 Zamenhof, tworca esperanto, myslat, ze poniewaz zostalo ono stworzone na bazie kilku innych
popularnych jezykow, bedzie fatwe do nauczenia si¢. Nie wzigl pod uwagg, ze Swiat si¢ zmienia i to,
co on wzigt za elementy miedzynarodowe w esperanto, to byty tylko elementy europejskie. Okazato
sie, ze dla ludzi nieznajacych jezykoéw europejskich esperanto jest zbyt obce i trudne. Do tego, zeby
sztuczny jezyk naprawde mogt funkcjonowac, potrzebna jest szeroka grupa spoleczna zainteresowana
postugiwaniem si¢ nim. I nowe, rodzace si¢ generacje, ktore moéwityby tym jezykiem jako pierwszym.
W przypadku esperanto podobno tacy ludzie byli, ale bylo ich za mato i nie stanowili wyrazistej grupy
etnicznej i spotecznej. W efekceie nikt temu jezykowi nie dostarczat szerokiego kontekstu kulturowego,
w ktorym kazdy normalny jezyk funkcjonuje. Esperanto bylo catkowicie wyabstrahowane, o jego
porazce zdecydowalo to, ze nie miato zadnego naturalnego zaplecza. [T. P. Krzeszewski] Op. Cit. 7
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ulatwiajac komuni-kacje ludziom réznych kultur i jezykow, i osiagnat
statusu jezyka oficjalnego Unii Europejskiej lub ONZ.89

Dla wielu ludzi tryumf angielskiego oznacza porazke, jesli nawet nie
znikniecie ich wlasnego jezyka. Patrzac na Bialoru$, mozemy u$wiadomic
sobie, ze nastepuje tam coraz wiekszy zanik $wiadomosci narodowe;j.
Programy telewizyjne i radiowe w jezyku rosyjskim, ale rowniez edukacja
w tym jezyku stanowig faktyczne niebezpieczenstwo stworzenia tam idealu,
dawno postulowanego "homo sovieticus" — czlowieka pozbawionego wlas-
nej tozsamoSci narodowej, poczucia wiezi i odmienno$ci poprzez posiadanie
tak kluczowego elementu, jakim jest odrebnos¢ jezykowa.

Sposréd okolo 7 000 jezykow $wiata, kazdego tygodnia kilka ulega
zapomnieniu. Wspoélczesne ofiary globalizacji to miedzy innymi jezyk
Catawba (Massachusetts), Eyak (Alaska), jezyki ludow zamieszkujacych
Papue Nowa Gwinee, Indonezje i Nigerie. Wraz ze $miercig jezyka umiera
czeS¢ dorobku kulturowego ludzkosci, jej historii i roé6znorodnosci.
W Indiach, do dzi§ pokutuje przekonanie, ze angielski to jezyk brytyjskich
podbojow. Cho¢ angielski w jaki$ sposob laczy mieszkancow kraju posiada-
jacego osiemset dialektow, to, ciggle zywe pozostaja stowa Gandhiego, ktory
mowil: Nauczyé miliony angielskiego, znaczy tyle, co ich zniewolié.
Paradoksem jest tez, ze obecny stan wywoluje sprzeciw i rozgoryczenie
nawet w Wielkiej Brytanii. Jezyk, ktory opanowal $wiat, nazywany jest
angielskim, ale kultura, ktora on ze soba niesie, to kultura amerykanska. Sam
za$ tryumf angielskiego nie tylko przyczynia sie do zaglady innych jezykéw,
takze izoluje narody anglojezyczne od literatury, historii i kultury reszty
Swiata.9° Na porzadku dziennym funkcjonuje wspdlczesny obraz Brytyj-
czyka za granica, mowiacego wolno i wyraznie, by zostaé zrozumianym.9!

By jezyki ojczyste skutecznie ochroni¢ przed szkodliwymi czynni-
kami, panstwa wprowadzaja liczne obostrzenia i regulacje prawne.9> Mysli

¥ Oop. Cit.21

% W 2000 roku w Stanach Zjednoczonych tylko dziewicciu studentéw otrzymato dyplom
ukonczenia arabistyki; Brytyjczycy znaja najmniej jezykéw wsérdd narodéw Unii Europejskiej.
Op. Cit. 17, Por. The Economist... Wedlug sondazu przeprowadzonego w 2006 roku przez
Komisje Europejska, tylko 30 procent Brytyjezykow jest w stanie komunikowac si¢ w innym
jezyku niz ojczysty. Nic nie zapowiada, Ze nastgpne pokolenie poprawi ten wynik. Wrecz
odwrotnie. W 2004 roku rzad brytyjski zdjat ze szkot obowigzek nauki jezyka obcego dla
mlodziezy powyzej 14. roku zycia. Okoto cztery z pigciu szkot panstwowych pozwala swoim
uczniom zakonczy¢ nauke jezykow w tym wieku. Cyt. za: E. Kruczkowska: Globish: nasz jezyk
powszedni!, Nauka nr 29, 2007

% por. Eliza Kruczkowska: Globish: nasz jezyk powszedni!, Nauka Nr 29, 2007

%2 We Francji podjeto konkretne dziatania, w celu przeciwstawienia sic ekspansji amerykafs-
kiego dorobku kulturowego, na rynku krajowych programow telewizyjnych "zmuszajac"
nadawcow dzialajacych na tamtejszym rynku, by odpowiednia czg¢§¢ nadawanych przez nich pro-
gramow zawierata "czynnik francuskiego dorobku audiowizualnego. W Kanadzie uregulowania
prawne naktadajgce na rozgto$nie obowigzek nadawania utworéw muzycznych wykonywanych
przez kanadyjskich twércow, zmienity zupelie kanadyjski rynek radiowy. W Polsce obowigzuje
ustawa nakazujaca wszystkim firmom sprzedajacym zagraniczne produkty uzywania jezyka
polskiego w reklamach, na metkach i w instrukcjach. Op. Cit. 9, za: The Economist...
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sie o tym w $rodowisku dydaktykow i jezykoznawcoéw. Podkresla sie ko-
nieczno$¢ nabywania starannego wyksztalcenia jezykowego, w ktorym
prosta komunikacja przestaje by¢ celem nadrzednym. W 1995 r. powstalo
nawet stowarzyszenie ochrony jezyka angielskiego i literatury w tym jezyku
(Society for the Protection of English Language and Literature), ktérego
celem jest propagowanie precyzyjnego postugiwania sie jezykiem angiels-
kim.93

Pocieszeniem jest, ze problem jakim jest globalizacja jezyka stal sie
powszechnie zauwazalny na wielu plaszczyznach zycia spolecznego.
Dotykajac bezposrednio sfery kultury, trafil tez i do niej w formie
artystycznego protestu.

Wystawiana w szczecinskim Teatrze Wspolczesnym sztuka Gerta

Jonke: ,Zatopiona katedra”, jest lekcja prawdy o nieprawdziwej rzeczy-
wistoSci, fantazja zanurzonej w zgielku codziennosci i betkocie mediow,
papuziej paplaninie popkultury. Jest czyms na ksztalt ladnej, smutnej bajki
o pogubionych warto$ciach, (...) na cze$¢ tego, co zatracone z naszej winy.
To niejednoznaczna sztuka; wobec ktorej dominuje ton akceptacji dla jej
publicystycznej wymowy. Podkresla sie, ze to rzecz o braku porozumienia,
o utraconych jezykach wspolczesnej wiezy Babel.
Katedra — zalana przez jezioro wraz z calym miastem zdaje sie by¢ u
Jonkego (...) przestrzenia relacji miedzyludzkich, wypeliona przez slowa
plynace tu nieprzerwanie, potokiem, slowotokiem, uniewazniajace sie
nawzajem, zanikajace w swej wieloSci. Mamy tego jezyka pelne usta, a nic
sie powiedzieé nie da...94
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SKUTECZNA KOMUNIKACJA WEWNETRZNA

Komunikacja jest ,procesem ustanawiania znaczen zachodzgacym we
wszystkich sytuacjach spolecznych (...)” [SSNS: 152] i jest okre$lana jako
swszelka forma wymiany informacji; porozumiewanie sie, przekazywanie
informacji (...) kazdy tekst jezyka naturalnego, stuzacy do przekazywania
zakodowanej informacji od nadawcy do odbiorcy” [SWO, Kaminska-Szmaj
2002: 390]. Komunikacja to takze ,proces przekazywania wiadomos$ci za
pomoca mowy, pisma, sygnalow, srodkéw tacznoscei” [EP 2002, t. 4: 218].

Z pojeciem komunikacji wigze sie kompetencja komunikacyjna, tj.
LSumiejetno$¢ skutecznego uczestniczenia w aktach komunikacji jezykowej”
i kompetencja jezykowa, inaczej wiedza jezykowa, ktéra jest ,wrodzong
zdolnoScig czlowieka do akwizycji jezyka” [TTT: 155]. Jest to znajomo$é
jezyka, ktora jest ,implicytna, nieuSwiadamiana, pozwalajaca uzyt-
kownikom jezyka rozumie¢ i wypowiada¢ coraz to nowe zdania, w tym
ogromna wiekszos$¢ takich, ktorych nigdy poprzednio nie slyszeli, odrézniaé
zdania gramatycznie poprawne od niegramatycznych, parafrazowaé
wyrazenia przez formulowanie wyrazen synonimicznych, rozpoznawaé
wieloznaczno$é zdan (...)” [EJO 1993: 276].

Rozumienie jest ,zdolnoScia do wlaéciwej interpretacji znakow
jezykowych w systemie i w tekscie”, a rozumienie tekstu jest ,zintegrowa-
niem znaczenia tekstu z wiedzg jezykowa i pozajezykowa odbiorcy” [TTT:
275, 276]. Rozumienie tekstu jest procesem poznawczym. Polega ono na
dekodowaniu tekstu, czyli przede wszystkim rozpoznawaniu semantycz-
nym/ konceptualnym, dalej strukturalnym i pragmatycznym. Odkodowanie
tre$ci wymaga oprocz wiedzy ogolnej i/lub specjalistycznej, znajomoSci
morfologicznej struktury slow, ich organizacji w leksykonie, wiedzy
gramatycznej w zakresie skladni i semantyki. Rozumienie tekstu jest
zalezne od faktow i wiedzy, jaka posiada odbiorca, dzieki ktorym nawiazuje
do informacji zawartych w tekscie. Innym czynnikiem warunkujacym
rozumienie tekstu jest jego kohezja i koherencja. Na poziomie
pragmatycznym rozumienie tekstu nie tylko zalezy od jego doslownego
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znaczenia, ale takze od stopnia zgodnoSci wiedzy, pogladéw, uwarunkowan
spolecznych i innych pozajezykowych aspektow nadawcy i odbiorcy [ELt. 2:
1096-1097]. Traktujgc tekst jako zdarzenie komunikacyjne, nalezy
wspomnieé¢ o jego tekstualno$ci, ktérg wyznacza siedem konstytutywnych
zasad, tj. kohezja, koherencja, intencjonalno$¢, akceptowalno$é, infor-
macyjno$é, sytuacyjno$¢ i intertekstowosé, do ktoérych mozna dodaé
przynajmniej trzy regulujace zasady, tj. wydajno$¢, efektywnos$é i popraw-
nos¢ [LE: 461-471].

Spos6b w jaki dany tekst zostanie odebrany zalezy po pierwsze od
szeroko rozumianych wlasciwo$ci nadawcy, a po drugie od tego, czy jest on
w stanie oddzialywaé¢ na odbiorce, czyli od neurolingwistycznego progra-
mowania (NLP). Poczatkowo NLP wykorzystywano w dwdoch uzupel-
niajacych sie modelach. Pierwszy byl zwiazany z procesem odkrywania
regut doskonaloéci w danej dziedzinie, a drugi byl zwigzany z efektywnym
sposobem my$lenia i komunikowania si¢ ludzi wybitnych [O’Connor,
Seymour 1990: 23]. Ta trojczlonowa nazwa odzwierciedla pewne zalozenia.
Pierwsze, ze $wiat jest odbierany, inaczej méwiac interpretowany przez
ludzi za pomoca ich zmystow, co dalej wplywa na ich stan fizyczny i emocjo-
nalny, drugie, ze poprzez jezyk nastepuje porzadkowanie mysli, inter-
pretacja $wiata i komunikacja stanéw wewnetrznych, a kolejne zalozenie, ze
ludzie decyduja o sposobie organizowania idei poprzez wzorce dzialan,
ktore stale udoskonalaja w celu osiagniecia zamierzonego efektu [Gorecka
1996: 24]. NLP to takze studium ludzkiej doskonatoéci. Jest ono
»przejrzystym i warto$ciowym modelem ludzkiego do$wiadczenia i porozu-
miewania sie. Zastosowanie zasad NLP umozliwia szczegbélowe opisanie
kazdego doswiadczenia czlowieka, a to pozwala na szybkie i latwe przepro-
wadzenie glebokich i trwalych zmian” [Bandler, Grinder 1995 i Walker
2001].

Przy omawianiu NLP warto zwr6ci¢c uwage na pojecie mapy
rzeczywisto$ci, ktora jest modelem $wiata. Mozna ja scharakteryzowa¢ jako
yhiepowtarzalng dla kazdej osoby reprezentacje $wiata zbudowana na
podstawie jej indywidualnej percepcji i doéwiadczenia” [O’Connor,
Seymour 1990: 281, McDermott, O’Connor 2001: 239]. Posluze sie
wyrazeniem idiomapa dla podkre$lenia indywidualnoéci jej charakteru.
Mentalne idiomapy Swiata nie sa $wiatem, ,reagujemy na mapy, nie na
Swiat” [Gorecka 1996: 31].

Werbalizacja interpretacji $wiata przez dang osobe ma wplyw na
jego postrzeganie przez druga osobe. Najprostszym tego przykladem jest
zjawisko predykatow, czyli charakterystycznych wyrazen zwigzanych z da-
nym systemem reprezentacji. Ludzie posiadaja pewne cechy wspolne, jesli
chodzi o interpretacje rzeczywisto$ci, ktora odbierajg m.in. za pomoca
zmyslow, np. osoba, u ktérej dominuje zmyst wzroku poshuzy sie wyraze-
niami odnoszacymi sie do tego zmyshu, a osoba, u ktérej dominuje zmyst
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stuchu postuzy sie wyrazeniami nawigzujacymi to tego zmystu dla wyraze-
nia tej samej mysli, czy zjawiska.

Ten proces indywidualizacji tekstu i postrzegania §wiata bedzie skutkowac
zwiekszeniem lub zmniejszeniem stopnia percepcji odbiorcy. ,Tekst jest
niemy. Miedzy tekstem a czytelnikiem powstaje asymetryczna relacja,
w ktorej tylko jeden partner moéwi za dwu. Tekst jest podobny do zapisu
muzycznego, a czytelnik- do dyrygenta orkiestry, ktory postepuje zgodnie
z instrukcjami partytury. (...) Tekst jako calo$é, i to jako calo$é jednostkowa,
moze by¢ ogladany z rozmaitych stron, lecz nigdy ze wszystkich stron
jednocze$nie” [Ricoeur 1989: 161-164]. Tu znaczenia nabiera tworczy,
inaczej méwigc kreatywny charakter jezyka odnoszacy sie np. do stwarzania
nowych stanéw rzeczy przy performatywnym uzyciu wyrazen jezykowych,
kreowaniu zbitek pojeciowych wyrazanych przez stlownictwo oraz w stwa-
rzaniu S$wiatow przedstawionych zwlaszcza w tekstach perswazyjnych
[Grzegorczykowa 1995: 13-24].

Jedna z form perswazyjnej komunikacji jest komunikacja wewnetrz-
na w organizacji, tj. sposob, w jaki menedzer komunikuje sie z wewnetrz-
nym Srodowiskiem danej organizacji [Thomas 2009]. Wazne jest, aby
menedzer umial dostrzega¢ drobne zmiany, ktére moga byc jak efekt
domina i nastepowac kolejno po sobie z op6Znieniem lub jak kula $niegowa,
czy petla wzmacniajaca, a moga mie¢ wrecz katastrofalne skutki dla orga-
nizacji. Czesto moze pojawi¢ sie takze tzw. iluzja aktywno$ci i koncentracja
na biezacych wydarzeniach oraz powielanie schematéw dzialania w trud-
nych sytuacjach. Organizacja jest tworem zywym, zmienia sie, rozwija
i uczy. Dlatego tez jestem przekonana, ze my$lenie menedzera powinno by¢
nie tylko konstruktywne- réwnowazace, ale takze ukierunkowane na
dostrzeganie wzajemnych powiazan i zwiazkow przyczynowo-skutkowych
komponentéw systemu otwartego. Potrzeby komunikacyjne podwladnych
sqa waznym aspektem, ktory menedzer powinien wzia¢ pod uwage w pro-
cesie oddzialywania, w tym przynalezno$¢ do okre$lonej grupy spoleczne;j,
osigganie wartoSciowych celow, zaspokajanie wlasnej ambicji, bycie
akceptowanym, bezpieczenstwo, czy samorealizacja w twoérczej formie
[Budzynski 2008: 147-149].

Komunikacja wewnetrzna, zar6wno w postaci formalnej, tj. miedzy
menedzerem a jego podwladnymi, jak i miedzy podwladnymi, a takze w
postaci nieformalnej, tj. plotki, nieoficjalnych spotkan, czy spotkan robo-
czych [Olsztynska 2002: 171-175] wplywa na wizerunek i skuteczne dzia-
lania organizacji sprawnego przeplywu informacji pomiedzy menedzerem
a jego podwladnymi. Wyréznia sie cztery obszary komunikacji wewnetrznej
[Janiszewska 2006: 109-110]:

Jinformowanie o biezacych celach i zadaniach organizacji oraz

poziomie ich realizacji”, tj. przedstawianie kluczowych danych;
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— ,komunikowanie obecnych i przyszlych sposobow funkcjonowania
organizacji’, tj. podawanie informacji o planach, zmianach,
mozliwych sytuacjach kryzysowych;

— integracja pracownikow na kazdym szczeblu, budowanie ich
pozytywnych relacji” z organizacja, tj. zarzadzanie wewnetrznym
Public Relations;

— ,przekazywanie i egzekwowanie formalnych zasad zachowania
obowiazujacych w organizacji”, tj. aspektow kultury organizacyjne;j.

Skuteczna komunikacja wewnetrzna zajdzie, gdy zostana spelnione warunki
pozytywnych relacji menedzera z podwladnymi charakteryzujace sie zaufa-
niem i pewnoscia, rzetelng i dwukierunkowa informacja, satysfakcjonujaca
pozycja podwladnego, perspektywa kontynuacji pracy w organizacji, warun-
kami przyjaznego otoczenia, wiarag w sukces wspoélnie realizowanego
przedsiewziecia i optymistycznego spojrzenia w przyszlosé [Budzynski
2008: 147-149].

Planujac strategie komunikacji wewnetrznej nalezy zastanowi¢ sie nad
czynnikami, ktére moga ja uniemozliwi¢ jej skutecznosé¢, tj. nieostroznosé
w komunikacji, a w konsekwencji chaos komunikacyjny (np. niesprawdzone
informacje), znieksztalcenie motywu nawigzania komunikacji (niezrozu-
mialy cel komunikacji i motywy nadawcy), nadmiar informacji dotyczacych
potrzeb nadawcy, a nie odbiorcy, zachowania obronne (np. niechec otwarcia
sie na komunikat), brak zaufania do nadawcy, réznice jezykowe, kulturowe,
demograficzne i brak spojnoSci przekazu werbalnego z niewerbalnym
[Janiszewska 2006: 11].

W literaturze przedmiotu przedstawionych jest wiele styléw komunikacji,
jednakze sadze, ze warto tu przedstawi¢ styl komunikacji zalezny od pozio-
mu kontrolowania tresci i poziomu zaangazowania odbiorcy. Jeéli nadawca
pragnie calkowicie kontrolowa¢ tre$¢, mimo niskiego poziomu zaangazowa-
nia odbiorcéw powinien stosowac styl prezentacji. Z kolei, gdy odbiorcy sa
bardzo zaangazowani, a poziom kontrolowania tresci jest niski nalezy stoso-
wac styl uczestnictwa. Poérednimi stylami sa styl sprzedazy i doradztwa.

Styl prezentacji jest stosowany do przekazywania odbiorcom informacji
i wiedzy nadawcy oraz wyjasnianiu. Nie ma tu wspolpracy na linii nadawca
odbiorca. Styl sprzedazy ma na celu przekonanie odbiorcow, czyli zmiane
ich stanowiska czy zachowania. Polaczenie tych stylow tj. styl prezentacji
sprzedazowej pomaga w u$wiadomieniu odbiorcow i wplywa na zmiane ich
postaw; niezbedna jest wystarczajaca ilo§¢ informacji, a tre$¢ przekazu
podlega catkowitej kontroli nadawcy. Styl doradztwa opiera sie na dodatko-
wych danych otrzymywanych od odbiorcow dotyczacych ich sadéw, jednak-
ze ostateczna decyzja, co do tresci przekazu zalezy wylacznie od nadawcy.
Styl uczestnictwa wymaga calkowitej wspolpracy z odbiorcami nad tworze-
niem tresci przekazu. Polaczenie tych stylow daje styl doradczo uczestnicza-
cy i ma charakter stylu dopytujacego, ktorego celem jest poznanie
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odbiorcow. Kazdy z tych stylébw powinien by¢ stosowany w zaleznoSci od
sytuacji i celu komunikacji [Munter 2009: 16-18].

Podwladnymi kieruje dazenie do zdobywania, tworzenia wiezi, zrozumienia
i obrony. To s3 glowne potrzeby emocjonalne, ktére mozna zaspokajaé
podstawowymi narzedziami i dzialaniami. Potrzebe zdobywania zaspokoi
sprawiedliwy system wynagrodzen, potrzebe tworzenia i wiezi zaspokoi
kultura organizacyjna, w ktorej wspiera sie wspodlprace i dzielenie sie z inny-
mi najlepszymi praktykami, potrzebe zrozumienia zaspokoi organizacja
pracy majaca sens dla podwladnych, za$§ potrzebe obrony zaspokoja
klarowne i sprawiedliwe procesy zarzadzania wydajno$cia i alokacji
zasobow. Te wszystkie dzialania znaczaco podniosa motywacje podwlad-
nych, a co za tym idzie poprawia wyniki organizacji.

Decyzje podejmowane przez ludzi sg zwyczajowo schematyczne i podlegaja
emocjom chwili. Umyst poszukuje precedenséw w przeszlych dzialaniach
nie analizujac, czy zostaly one podjete w wyniku silnych emocji, czy racjo-
nalnych pobudek. Czesto pod ich wplywem podejmuje sie bledne decyzje
nie majgce zastosowania w danej sytuacji. Trudne sytuacje i ciezkie czasy
dla organizacji wymagaja od menedzera nie tylko okazywania empatii, ale
takze udzielania podwladnym szczegblowych informacji na temat przysz-
lych dzialan i objasnien wyboru juz podjetych, aby mogli sie do nich
przygotowac [Sutton 2009: 50-58].

Menedzer powinien calo$ciowo spoglada¢ na strategie i plan jej wdrazania
majac na uwadze uczucia i mysli innych ludzi, tj. antycypowac ich reakcje.
Menedzer moze zainspirowa¢ swoich podwladnych do skutecznego dziala-
nia wykorzystujac zbiér swoich umiejetnosci interpersonalnych, w tym
swojej inteligencji spolecznej. Komfort emocjonalny podwladnych i wzbu-
dzanie w nich pozytywnych odczu¢ skutkuje korzy$ciami dla organizacji
[Cameron-Bandler, Lebeau 1995]. Dodatkowo, w $rodowisku miedzy-
narodowym, menedzer powinien nie tylko kierowaé sie inteligencja
emocjonalno-spoleczna, ale takze inteligencja kulturowa [Earley, Mosa-
kowski 2007: 158-166]. Skuteczno$¢é komunikacji wewnetrznej warunkuja
umiejetnoéci i wiedza nadawcy zorientowana nie tylko na samym komuni-
kacie, ale takze na rozpoznaniu szeroko pojetych potrzebach odbiorcow.
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KONTEKST KULTUROWY W TLUMACZENIU
NIEPRZETLUMACZALNEGO

W powszechnym zrozumieniu uwaza sie, iz praca ttumacza polega
na wyrazeniu w jezyku docelowym treSci tekstu wyprodukowanego w jezyku
zrodlowym. Jest to jednak opinia bardzo bledna. Thumacz oddajac tresé
tekstu Zrodlowego musi przede wszystkim zblizy¢ do siebie dwie, czesto
bardzo odmienne, kultury, zestawi¢ ze sobga dwa odrebne ,jezykowe obrazy
Swiata”. Dlatego tak wazne jest zrozumienie calego kontekstu sytuacyjnego
wraz z towarzyszacymi mu elementami kulturowymi, by tlumaczenie
zostalo zrozumiane przez odbiorcow tekstu docelowego. Wymogiem natu-
ralno$ci tekstu przekladu jest zalozenie, ze ma on byé¢ zgodny z konwen-
cjami jezyka docelowego w takim stopniu, iz odbiorcy tekstu docelowego nie
odnosza wrazenia obcosci tekstu.

W trakcie zajeé z przedmiotu ,Terminologia i Terminografia”, oma-
wiajac zagadnienia zwigzane z odmianami jezyka, wykladowca zapropono-
wal nam dokonanie ttumaczenia zargonowego, ktdre na pierwszy rzut oka
wydawalo sie nie do zrealizowania (tekst ponizej). Przystepujac do ttuma-
czenia zastanawialySmy sie, czy tak naprawde tekst tak bardzo nacecho-
wany zargonem motoryzacyjnym, jest mozliwy do przetlumaczenia. Stwo-
rzylySmy zatem dwie wersje tlumaczenia, przy czym w drugiej z wersji
postanowilySmy stworzy¢ 2 warianty ostatniej wypowiedzi.

Rozmowa sprzedawcy samochodow ze sceptycznym kupujgcym:
- | co, szpachla, szpachla, szpachla?

- Co$ pan, néwka sztuka, nie $migany!

- Tia, kobieta ksiedza wjechata nim w niedzielg do meczetu...

% Autorki sa studentkami I roku studiéw magisterskich IKLA (grupa NAL). Opisywane zagad-
nienie stanowi rozwini¢cie dyskusji nt. terminologii i ekwiwalencji mi¢dzyjezykowej w ramach
przedmiotu ,,Terminologia i Terminografia” prowadzonego przez dra L. Karpinskiego.
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Tlumaczenie 1
- Naa, Orangenhaut? War da einer mit dem Spachtel dran?
- Herr Kollege, wollen Sie meine Ehre beleidigen? Nigel- Nagel neu, frisch
aus der Produktion.
- Tja, die Geliebte des Pfarrers ist am Sonntag mit dem Auto volle kanne in
die Moschee gerumst! Na ja, Frauen am Steuer- das wird teuer, ne?!

Thumaczenie 2

- Und - die Karre ist doch aus zehnter Hand, was?

- Nicht doch, das Baby riecht noch nach Fabrik, scheckheftgepflegt
sowieso!

- Jetzt sagen sie bloB noch, der Papst personlich hatte ihn so zugerichtet....

oder:

- Na ja, ich bin katolisch und taufe mein Auto und du bist tirkisch und du

beschneidest dein Auto.

Pierwsza wersja oparta jest na ekwiwalencji formalnej. StaralySmy
sie maksymalnie zblizy¢ tres¢ i forme do tekstu wyj$ciowego, przy czym
uzylySmy analogicznych konstrukeji zdaniowych i frazowych. Poczatkowym
etapem naszej pracy byla dokladna analiza pojecia ,,szpachla” w jezyku pols-
kim. Chcac dobrze przettumaczy¢ ten termin na jezyk niemiecki wyko-
nalySmy dokladny przeglad polskich stron internetowych. Nastepnie stara-
lyémy sie odnaleZ¢ teksty paralelne w jezyku niemieckim. Poczatkowym
pomyslem na termin ,szpachla” byt niemiecki termin ,Pfuscherei”, ktory
w doslownym znaczeniu oznacza ,fuszerke”. Natomiast po glebszej analizie
doszlyémy do wniosku, iz termin ten nie oddaje w pelni ironii sytuacyjne;.
Termin, ktéry wybraly$émy to ,Orangenhaut”. Uzytkownicy motoryzacyj-
nych foréw internetowych, wymieniajac opinie o ,domowym” naprawianiu
szkod powstalych w wyniku réznego rodzaju sthuczek, najczeSciej poshu-
giwali sie pojeciem ,Orangenhaut”. By jeszcze bardziej podkresli¢ kilku-
krotne powtarzanie tego terminu w jezyku polskim dodaly$my zdanie ,war
da einer mit dem Spachtel dran?”, co doslownie oznacza ,czy kto$ ten
samochod wyszpachlowal?”.

Nastepnym wyzwaniem ttumaczenia byta fraza ,,Co$ Pan”, tak popu-
larna w potocznym jezyku polskim, tak trudna natomiast do przeniesienia
w realia jezyka docelowego. Ze wzgledu na dodatkowy przekaz, ktéry niesie
za soba ta fraza, a mianowicie wyrazenie urazy wcze$niejszym stwierdze-
niem rozmoéwcy, postanowily§my w jezyku niemieckim uzy¢: ,Herr Kollege,
wollen Sie meine Ehre beleidigen?” co oznacza ,,Kolego, masz mi co$§ do
zarzucenia?”, co implikuje uczucie zniewazenia i cheé odparcia zarzutu.
Wyrazenie ,nowka sztuka, nie $migany” udalo nam sie odnalez¢ na niemiec-
kich stronach internetowych konkursu z nagrodami, w ktéorym do wygrania
bylto ,ein Nigel Nagel neues Auto” a wiec ,nowiusienkie autko”. By nato-
miast wzmocnié¢ znaczenie nowosci pojazdu, uznaly$émy za stuszne dodanie
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tutaj ,Frisch aus der Produktion”, oznaczajacego ,$wiezutki jak z fabryki”,
co w jezyku niemieckim asocjuje sie z cieplymi buleczkami prosto z pieca, co
natomiast denotuje doskonaly stan techniczny i wizualny samochodu.

Ostatnie zdanie bylo najbardziej problematyczne, poniewaz wyste-
puja tu réznice zaréwno religijne jak i kulturowe. Jest to (w zamierzeniu)
spreparowana zbitka wyrazen, pochodzacych z réznych sloganéw zamiesz-
czanych przy ogloszeniach motoryzacyjnych, majacych potwierdzaé bezawa-
ryjno$¢ i wysoka jako$¢ oferowanego samochodu. Najpierw gwarancja
nieduzego zuzycia samochodu bylo stwierdzenie, iz ,jezdzila nim kobieta”.
Kiedy stereotyp bezpiecznego kierowcy-kobiety upadl, ,kobiete” zastapil
sksiadz”. Jednak gdy prasa brukowa opisala kilka wypadkéw ksiezy-
kierowcow, w ogloszeniach pojawila sie posta¢ ,kobiety-muzulmanki”
bezpiecznie i rzadko jezdzacej samochodem ,,tylko” do meczetu raz w tygod-
niu. Efekt ironii w wypowiedzi kupujacego osiagnieto przy tym asocjacja do
zamachéw, dokonywanych przy pomocy samochodéw-pulapek wypelio-
nych materialami wybuchowymi wjezdzajacych w okre§lony obiekt.

W tym przypadku zadecydowalySmy przenie$¢ ten sam zart i ironie
sytuacyjng do tekstu niemieckiego. Uzylyémy rowniez postaci kobiety ksie-
dza, ktéra wjechala samochodem w niedziele do meczetu. Natomiast na
konicu tej rozmowy postanowily$my uzy¢ tak bardzo znanego w Niemczech
powiedzenia: ,Frauen am Steuer - das wird teuer”, co oznacza w doklad-
nym, bardzo literalnym tlumaczeniu: Kobiety za kétkiem - to jest drogie
(kosztowne). W Niemczech kobiety sa bardzo dyskryminowane, jezeli
chodzi o jazde samochodem. Rezultatem naszej analizy bylo stwierdzenie,
ze jest to popularne powiedzenie na wszystko, co kobiety zrobia zle za
kolkiem. Jest to typowy szowinistyczny zart mezczyzn, ktorzy tak czesto
zartuja sobie z kobiet, prowadzacych samoch6d. Uwazamy, ze "kobieta
ksiedza" moze odnosi¢ sie zarowno do tego, ze jest to kobieta ksiedza, a wiec
samochod byl rzadko uzywany, ale rowniez w pewnym sensie zart z kobiet
(ze sg zdolne wjecha¢ w meczet). Postac ksiedza w tym dialogu jest bardzo
istotna. Powszechnie uwaza sie, iz ksieza bardzo rzadko uzywaja swoich
samochoddw, jedynie w niedziele, kiedy to udaja sie na wizyty do swoich
wiernych w parafii. W ostatnich latach glosno réwniez bylo o licznych
aferach, w ktore zamieszani byli duchowni. Jazda pod wplywem alkoholu
czy tez ucieczki z miejsca wypadkéw, z leku przed wyjSciem sprawy na
Swiatlo dzienne. To przyczynilo sie do tego, ze powstatlo wiele zartéw na
temat duchownych, szczegélnie w tak szeroko pojetej dziedzinie
motoryzacji. Postaé¢ ksiedza, czy tez zakonnicy przejawia sie rownie czesto
w reklamach. Reklamy wykorzystuja ksiezy w celu wywolania kontrowersji,
emocji i zainteresowania produktem. Bez watpienia jest to nie tylko zabieg
marketingowy, lecz rowniez efekt przeSmiewczego nastawienia w stosunku
do ksiezy. Wladnie z uwagi na ten fakt oraz ze wzgledu na to, iz samochody
ksiezy tak czesto budza kontrowersje, zdecydowaly$my sie na pozostawienie
w tekécie docelowym sylwetki ksiedza.
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Thimaczenie drugie bazuje na ekwiwalencji dynamicznej. Staratys-
my wywola¢é sie u odbiorcy tekstu thumaczenia, reakcji zblizonej do tej, jaka
tekst oryginalu wywotal u odbiorcy tekstu wyjsciowego. Tutaj odchodzac od
tekstu wyj$ciowego, postawityémy w ttumaczeniu pytanie ,,Und — die Karre
ist doch aus der zehnter Hand, was?”. Za punkt wyjéciowy przyjelySmy tu
karoserie, ktore tak czesto poddawana jest wielokrotnemu lakierowaniu po
wypadkach. Nastepnie wyrazeniem ,aus der zehnter Hand” chcialySémy
zaznaczy¢ ironie rozmoéwcy, ktory chee podkreéli¢ wielokrotno$é niedoklad-
nych napraw samochodu. Probujac dobra¢ odpowiedni ekwiwalent do
»~nowka sztuka, nie $migany”, zaproponowalyémy ,das Baby riecht noch
nach Fabrik”. Tym samym pragnelySmy przytoczyé stereotyp mezczyzny,
ktéory w zamitowaniu do samochodéw uosabia je, nadaje przykladowo
imiona lub tez nazywa je pieszczotliwie, traktujac je jak wlasne dzieci. Stad
»hiemowle / moja niunia pachnie jeszcze fabryka”. Do podkre$lenia nowos-
ci i bezszkodowo$ci auta znalazly$my odpowiedni termin na stronie moto-
ryzacyjnej www.mobile.de ,scheckheftgepflegt”, ktéry oznacza, iz pojazd
poddany byl wszelkim przegladom technicznym oraz ze byl on serwisowany
w autoryzowanym salonie samochodowym. Kolejne zdanie ,der Papst
personlich hitte ihn so zugerichtet" oznacza w doslownym tlumaczeniu:
sjasne, jasne...to papiez osobiScie go tak zajezdzil/tak go wykonczyl”. W tym
konkretnym zdaniu oddalilySmy sie od tekstu wyjsciowego, aby w miare
mozliwoéci odpowiednio oddaé kontekst, ale zachowa¢ bardziej specyfike
kulturowa. Z racji tego, iz przez lata papiezem byl Niemiec Benedykt XVI
w Niemczech pojawilo sie bardzo wiele zartow, ktore dotycza wlasnie osoby
papieza, tym bardziej, iz byl to pierwszy abdykujacy papiez, co przyczynilo
sie do kolejnej fali popularnosci zartéw na temat papieza. Aby oddaé ironie
w ostatnim zdaniu uznalySmy, ze wykorzystanie postaci papieza bedzie
doskonale odzwierciedla¢ kontekst niemiecki. Uwazamy ponadto, ze me-
czet, czy tez kobieta ksiedza, moze nie odda¢ tego przekazu, tak jak czesto
bedacy obiektem réznego rodzaju zartéw, papiez. Co prawda za kilka lat
nasze thumaczenie moze straci¢ na aktualno$ci, gdyz zarty o papiezu moga
odej$¢ w zapomnienie, natomiast tak czesto jak zargon ulega réznego
rodzaju zmianom, tak tez tekst tlumaczenia nigdy nie bedzie dobrym
tlumaczeniem na wiele lat. Ponadto tak jak wielu przeksztalceniom ulega
jezyk, zwlaszcza tego typu, tak tez nie ma jedynej uniwersalnej wers;ji
tlumaczenia, tak bardzo nacechowanego specyfika danej kultury tekstu.

Po dluzej refleksji nad tlumaczeniem ostatniego zdania rozmowy,
proponujemy roéwniez rozwigzanie, ktore wydaje sie uniwersalne. Jest to
tlumaczenie, opierajace sie na religii chrze$cijanskiej i islamskiej. ,Na ja, ich
bin katolisch und taufe mein Auto und du bist tiirkisch und du beschneidest
dein Auto“, co dostlownie tlumaczy sie: Ja, ja jestem Kkatolikiem, wiec
chrzcze mdj samochdd, a Ty jeste§ Turkiem, wiec go obrzezasz”. Jest to
fragment Zartu Niemcow nt. Turkow, zamieszkujacych terytoria Niemiec.
Jest to fragment rozmowy Niemca i Turka, w ktorej to Niemiec pyta sie go,
jak moglt doprowadzié do takiej powaznej szkody catkowitej samochodu. W
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religii chrze$cijanskiej nowo narodzone dzieci sa chrzczone. Natomiast w
jezyku potocznym, gdy dana osoba miala wypadek lub zarysowala swoj
nowy samochod, mowi sie, ze ,, go ochrzcila”. Podobnie jak w przypadku,
gdy statek po raz pierwszy woduje, chrzci sie go rozbiciem butelki szampana
o burte statku. W kulturze Islamu, dzieci, przed osiagnieciem pelnoletnosci,
poddawane sa zabiegowi obrzezania, jako istotny element islamskiej
tozsamosci. W przypadku naszego tlumaczenia chcialySmy uchwyci¢ sam
akt obrzezania, ktory w religii islamskiej jest ekwiwalentem do chrztu.
W proponowanym tlumaczeniu zdania, ochrzczenie lub tez obrzezanie auta
oznacza jego silne uszkodzenie.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, iz nie ma jednego idealnego
tlumaczenia tak specyficznego rodzaju jezyka, jakim jest zargon. Odrebnos§é
kultur jest czynnikiem, ktory moze znacznie utrudnia¢ dobér odpowiednich
ekwiwalentow oraz komplikowaé prace tlumacza, ktory stojac w obliczu
zadania dobrego przetlumaczenia tekstu wyjSciowego, jest posrednikiem
pomiedzy dwoma jezykami, kulturami, ale réwniez czesto odrebnymi
wizjami §wiata. Dla nas podjecie sie thumaczenia ,nieprzettumaczalnego”
bylo nie tylko ogromnym wyzwaniem, jako dla thumaczy, stawiajacych swoje
pierwsze kroki w tym jakze trudnym zawodzie, lecz takze zabawa z tak
specyficznym i unikatowym slownictwem, jakim jest zargon motoryzacyjny.
Wyrazamy nadzieje, iz zaproponowane przez nas warianty tlumaczenia,
przekazuja zaréwno kontekst sytuacyjny, jak i sprawiaja, iz odbiorca tekstu
docelowego, w takim samym stopniu jak odbiorca tekstu zrédlowego,
odbiera przekazywane mu tresci.
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KOMMUNIKATIVE FUNKTIONEN DES LACHENS
UND DES LACHELNS IN DER KOMMUNIKATION
FACE-TO-FACE

Lachen und Lacheln sind zwei sehr wichtige Ausdrucksverhalten in
der face-to-face Kommunikation, die multimodal (d.h. durch die Gesamt-
heit der kommunikativen Modalitdten) erfolgt. Multimodale Kommunika-
tion nimmt eine sehr wichtige Stellung in der heutigen Linguistik ein. Die
neuen Kulturtechniken, vor allem die elektronischen Medien, haben die Art
und Weist gedndert, in der die Menschen miteinander kommunizieren.
Nichtdestotrotz ist die face-to- face Kommunikation dank ihrer Vielfalt an
kommunikativen Modalitaten (Worte, Stimme, Gestik, Mimik, Proxemik)
die Kommunikationsform, die noch eine wahre Intimitit zwischen den
Interaktanten schaffen kann. Dank dem unmittelbaren Kontakt zwischen
Sprecher und Horer ist es einerseits einfacher, Wiinsche und personliche
Regungen auszudrucken, andererseits ist es schwieriger, im Vergleich zu
asynchronen oder teilsynchronen Interaktionen, die wahren Intentionen
des Sprechers zu verbergen. Licheln und Lachen begleiten mimische und
gestische Ausdriicke, gliedern das Gesprach, erfiillen wichtige Funktionen
im Turn-Taking.

Das Lachen und Licheln erscheinen auf dem Gesicht eines Kindes
sehr friih und begleiten dann die Menschen bis ins hohe Alter. Sie werden
hauptsichlich mit positiven Emotionen, mit Freude und guter Laune assozii-
ert. In der dlteren Forschung wurde die Licheln- und Lachforschung vor allem
in Bezug auf Witze und Scherze untersucht [vgl. Katthoff 2006: 58]. Weitere
Aspekte wurden kaum berticksichtigt. Nach genauer Analyse stellt sich aber
heraus, dass eine Reduzierung ihrer Funktionen auf den Humorbereich
nicht angemessen ist. Der Zweck dieses Artikels liegt darin, die Rolle des

% Niniejszy tekst zawiera wybrane aspekty poruszone w pracy magisterskiej, wykona-
nej pod kierunkiem dr hab. S. Bonacchi przez A..Zak-Zielinska, p.t. Kommunikative
Funktionen des Lé&chelns und des Lachens. Eine gesprachsanalytische Untersuchung
am Beispiel ausgewahlter Videoaufnahmen. Praca zostata obroniona w 2013 r.
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Lachens und Lachelns in der heutigen (Hoflichkeits-)Forschung zu zeigen,
sowie auf die diversen Funktionen, die diese Ausdrucksformen in einer
Interaktion erfiillen, anhand der Analyse von Videoaufnahmen einzugehen. 97
Hauptsichlich wird auf ihre Funktionen in Bezug auf die von Ekman und
Friesen vorgeschlagenen Kategorien des nonverbalen Verhaltens hingewiesen.
Bevor darauf eingegangen wird, ist es dennoch empfehlenswert, einen Blick
auf die psychophysiologische Grundlage und auf die phylogenetische
Entwicklung dieser ,Displays“ (Ausdrucksmodalititen) zu werfen.

Ursprung des Lachens und Lichelns

Die Geschichte des Lachens und Lachelns ist so lang wie die Geschichte des
Menschen, und vielleicht noch langer, denn ihre Urspriinge sind bei Tieren,
vor allem Primaten zu finden. Schon vor Jahrhunderten haben Forscher die
Bezugspunkte zwischen Tier- und Menschenwelt gefunden und haben ihre
Vermutungen mit wissenschaftlichen Untersuchungen und Theorien bestitigt.
Der Pionier auf diesem Gebiet war Darwin, der in seinem Werk The
Expression of Emotions in Man and Animals [1872] festgestellt hat, dass vor
allem Schimpansen Laute und Gesichtsausdriicke produzierten, die dem
menschlichen Lachen dhnelten. Diese Arbeit stellte die Geburtsstunde der
Lacheln- und Lachforschung dar. Die Annahme Darwins, dass Lacheln ein
universelles display ist, das tiefe evolutionire Wurzel hat, wurde in der
spateren Forschung bestitigt [z.B. Ekman 1973]. Darwin postulierte, dass
die emotionalen Ausdrucksmuster bei Menschen und Tieren gleichermaf3en
angeboren seien. Viele Verhaltensforscher, die sich mit den Urspriingen
dieser Displays befassten, weisen vor allem darauf hin, dass Lachen und
Lacheln sich naturgeschichtlich vom Zeigen der Zihne bei Bedrohung
entwickelt haben und der BeiBbewegung der Tiere gleichzusetzen ist
[Merziger 2005:17]. Diese Annahme ist mit Forschungen von van Hooff
[1972] verbunden, der festgestellt hat, dass diese zwei Prozesse unter-
schiedliche phylogenetische Urspriinge hatten. Einerseits tauchte sog. grin-
face bei Tieren in gefahrlichen Situationen auf, wenn die Tiere unsicher
waren oder Angst hatten. Im Laufe der Zeit hat sich dieses Display ins
Lacheln verwandelt. Die Urspriinge des Lachens sind dagegen bei play-face
zu finden. Es taucht wiahrend des Spielens der Primatensauglinge auf.
Obwohl Lacheln urspriinglich mit der Aggressivitiat verkniipft war, hat es
sich heute zum Ausdruck hauptsidchlich der Freude, des Wohlbefindens,
wie auch mit anderen positiven Emotionen entwickelt.

Methodologisches Vorgehen:

Die Analyse der Sprachdaten erfolgte im Rahmen der Mitarbeit am Projekt
MCCA, Multimodal Communication: Culturological Analysis, www.mcca.
uw.edu.pl, kurz fiir: ,Suprasegmentale und kulturologische Analyse von

% Die Analyse erfolgte im Rahmen der Magisterarbeit ,,Kommunikative Funktionen des
Lachelns und des Lachens. Eine gesprachsanalytische Untersuchung am Beispiel ausgewdahlter
Videoaufnahmen® [Zak-Zielinska 2013].
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kommunikativen Interaktionen, die durch (Un)Ho6flichkeit markiert sind“,
das durch das Polnische Wissenschaftszentrum (Narodowe Centrum Nauki)
finanziell mitgetragen (UMO-2012/04/M/HS2/00551) und in Zusammen-
arbeit mit dem Institut fiir Slavistik sowie Phonetik und Computerlinguistik
der Universitdt des Saarlandes realisiert wird. Das fiihrte zur Verfassung
der Arbeit ,Kommunikative Funktionen des Lichelns und des Lachens.
Eine gesprachsanalytische Untersuchung am Beispiel ausgewahlter Video-
aufnahmen®, die als Magisterarbeit am Institut fiir Anthropozentrische
Kulturologie und Linguistik der Universitdt Warschau angenommen wurde.
Einen Teil davon bildet eine empirische Analyse von Interviews, die dem
deutschen Fernsehprogramm NDR entnommen wurden.9®¢ Durch den
hiufigen Einsatz vom Lachen und Licheln, sowie der Mimik und Gestik
und anderen Elementen der multimodalen Kommunikation, wurde die
Vielschichtigkeit des kommunikativen Prozesses zwischen Interaktanten
geschildert. Dank der benutzten Programme (u.a. ELANY) konnte die
durchgefiihrte Analyse die interaktionale und die multimodale Dimension
adaquat erfassen. Das Programm ELAN hat sowohl eine Segmentierung
und Notation der kommunikativen Interaktionen erlaubt, als auch die
Bewiltigung der Zeitstruktur (dynamische Dimension), was die Abgren-
zung von Lach- und Lachelnphasen ermoglicht hat. Auf deskriptiver Ebene
wurden verschiedene Formen des Lachens und des Liachelns ausgesondert.
Nach Trouvain sind das unter anderem: smiled speech, speech laughter,
overlapping laughter [2003, 2012], die ihren Platz in den gewéhlten
Aufnahmen gefunden haben.

Lacheln und Lachen in der Face-to-face Kommunikation

Die Untersuchung des Lachens erfolgt durch die Untersuchung einer face-
to-face Interaktion. In der face-to-face Kommunikation interagieren die
Gesprichspartner (Sender und Empfanger) gleichzeitig, beeinflussen sich
und ko-konstruieren die Interaktion [Bonacchi 2011:203]. Einen wichtigen
Bestandteil der face-to-face Kommunikation bilden hofliche Umgangs-
formen. Hofliche Kommunikation dient nicht nur der Aufrechterhaltung
des Gesichts der beiden Interaktanten in kommunikativen Interaktionen
[Brown-Levinson 1987], sondern dariiber hinaus dient sie der Aufrechter-
haltung des kommunikativen bzw. rituellen Gleichgewichts [Bonacchi
2011:212], d.h. der rituellen Ordnung [Goffman 1967:25ff.], die von beiden
Interaktanten anerkannt und die rituell (durch rituelle sprachliche und
nicht sprachliche Formen) vergegenwartigt wird. Sie zielt auf die

% Folgende Aufnahmen wurden im Rahmen der Arbeit analysiert:
http://www.youtube.com/watch?v=tA48110W3ds
http://www.youtube.com/watch?v=RUGf3MOJrJs
http://www.youtube.com/watch?v=ChVi6rYPRoc
http://www.youtube.com/watch?v=TN50xWyiqrQ

% Das Programm wurde von Max Planck-Institut in Nijmegen (Niederlande) zur Analyse von
multimodalen Sprachdaten entwickelt [http://tla.mpi.nl/tools/tla-tools/elan/].
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http://www.youtube.com/watch?v=ChVi6rYPRoc
http://www.youtube.com/watch?v=TN5oxWyiqrQ
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Herstellung einer kooperativen Dynamik zwischen den Interaktanten ab
[Bonacchi 2011:267]. Aus der Sicht der handlungsleitenden (illokutioniren)
Struktur der sprachlichen Handlungen, die das rituelle Gleichgewicht
unterstiitzen, lassen sich folgende Hoflichkeitsakte unterscheiden:
a. Prasentative (fiilhren in die sprachliche Interaktion ein), etwa
GruBworte, Anfangssequenzen
b. Reparative (aufrechterhalten das kommunikative Gleichgewicht), etwa
Entschuldigungen, Expandierungen, Rechtfertigungen, Hedges u.a.
c. Supportive (verstirken positive Relation und unterstiitzen das
rituelle Gleichgewicht, wie z.B. Komplimente und Danksagungen).
[vgl. Bonacchi 2011].

Fiir die menschliche multimodale Kommunikation sind nicht nur
verbale, sondern hauptsidchlich nonverbale Mittel von Bedeutung.
Vielsagend bei einer Interaktion sind die Korperposition und die Regulierung
der Distanz zwischen den Interaktanten. Dariiber hinaus ist Lachen ein Teil
der Distanzregulierung. Es kann Menschen nidherbringen, wenn es ein
Zusammengehorigkeitsgefithl ausdriickt, dagegen kann es Menschen
abweisen, wenn es sarkastisch eingesetzt wird. Wenn ehrlich eingesetzt,
dient es der Schaffung der Nidhe und Aufrechterhaltung einer guten
Beziehung zwischen Gesprachspartnern. Es ist ein wichtiger Ausdruck des
zwischenmenschlichen Nahseins und Wohlbefinden eines Menschen in der
Prasenz einer anderen Person. Lachen kann aber auch aggressiv wirken,
zum Beispiel wenn jemand belacht wird. Aufgesetztes (kiinstliches Lacheln,
sog. false smile nach Ekman 1990) fiihrt eher zur Schaffung der Distanz.
Lachen, dass auf Grund negativer Emotionen entstanden ist (Stress, Wut,
Verlegenheit) tragt auch nichts Gutes zur face-to-face Kommunikation bei,
es verhindert das erfolgsreiche Kommunizieren.

Die Untersuchungen haben ergeben, dass Lachen und Lacheln
hiufig der Realisierung von allen drei Hoflichkeitsakten dienen [vgl. Zak-
Zielinska 2013:89-94]. Lacheln, in der Funktion von Prasentativen, kann
der Selbstdarstellung des Sprechers, bzw. der Selbstidentifikation dienen
[Bonacchi 2011:269]. Es wird konsequent am Gespriachsanfang eingesetzt.
Die Gaste in Interviews werden dem Publikum prisentiert, vorgestellt und
herzlich begriit. Thre erste Reaktion umfasst hiufig ein nettes, breites
Lacheln, das meist mit dem Gefiihl der Verlegenheit, Freude sowie
Starkung des Selbstbewusstseins verbunden ist. Die Reaktion weist auf die
Bereitschaft der Interaktanten zur Fithrung des Gesprachs hin.
Lacheln begleitet oft die Vornahme einer
Reparatur [vgl. Zak-Zielifiska 2013:92ff.] Die
Sprecher lacheln oft bei den Selbstreparatu-
ren, wenn sie selbst die Korrektur initiieren
oder den Gedankengang spontan wechseln.
Das Licheln wird dann zur Wahrung des ei-
genen Gesichts eingesetzt. Bei den Fremdre-
paraturen sieht die Situation dhnlich aus.
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Korrigiert der Horer den Sprecher, so schenkt der Erste dem Letzterem ein
Lacheln als Mittel zur Minderung einer gefiahrlichen Situation (Foto). In
diesen Fillen ist der Zusammenhang mit dem Verbalen grundlegend.

Bei den supportiven Hoflichkeitsakten werden hauptséchlich Komplimente
unter die Lupe genommen. Komplimente als lobende AuBerungen driicken
Anerkennung des Gesprachspartner aus. Sie sind ein Mittel zum Ausdruck
der supportiven Hoflichkeitsakte, da sie der Verstirkung der Relation
zwischen Interaktanten dienen. Das Kompliment als Sprechakt ist vielseitig
und stellt eine sehr interessante Erscheinung dar. Obwohl es generell sehr
positive Assoziationen weckt, hiangt das Gelingen des Kompliments von
vielen Faktoren ab. Das Auftreten eines Kompliments ist sehr eng mit
Lachen und Lacheln verbunden, weil es oft durch diese zwei Mittel begleitet
wird. Lobende Worte werden meist von einem Licheln unterstiitzt.

Die Entgegennahme des Kompliments wird -
ebenfalls hiufig mit Lacheln ausgedriickt
(Foto). Gelungene Komplimente bewirken,
dass das Selbstwertgefiihl der Interaktanten
gestarkt wird und sie sich besser fiihlen. Sie
dienen der Auslosung positiver Emotionen.
Ein nicht gelungenes Kompliment ist, auf
der anderen Seite, ein face threatening Akt
und ist sehr gefahrlich fiir das Gesprach.

Lachen und Licheln und der twrn-taking-Prozess

Eine zweite wichtige Funktion des Lachens und Lachelns besteht
darin, dass sie einen aktiven Teil bei dem turn-taking process einnehmen.
Dieser Prozess reguliert im Gespriach, wem gerade das Wort gehort
[Schegloff 1974]. Er beruht auf der Annahme, dass der Sprecher-wechsel
stindig erfolgt und es bestimmte Mittel gibt, die regeln, wer in einer face-
to-face Kommunikation spricht und wer zuhoren sollte. Damit es keine
Missverstiandnisse gibt, sollte jeder Gesprachspartner wissen, wann er an
der Reihe ist. Zu Mitteln, die den turn-taking Prozess regulieren und die
helfen, das kommunikative Gleichgewicht zu wahren, werden unter
anderem direkte Fragen, Ausdriicke, die die Beendigung einer Aussage
markieren, sowie lingere Pausen gezihlt. Eine wesentliche Rolle spielen
auch nonverbale Mittel, die die Ubergabe des Wortes erleichtern und
besonders aussagekriftig bei der Fremdwahl des Gesprachspartners sind,
z.B. Gesten und der Blickkontakt. Zu den gesprichsregulativen Mitteln
gehoren auch Lachen und Licheln, die unterschiedliche Gliederungs-
funktionen im Gesprach haben konnen. Zum einen konnen sie das
Interesse am Gespriach und die Bereitschaft weiter zu zuhoren zeigen (als
Horersignale), zum anderen kann Lacheln in Verbindung mit bedeutungs-
vollem Blick auch die Fremdwahl, d.h. die Bereitschaft zum Sprecher-
wechsel signalisieren. Bei dem turn-taking Prozess kommt es haufig zu
gefihrlichen Situationen, es gibt viele Stormittel, die die Ubergabe des
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Wortes erschweren (z.B. Stille, Unterbrechungen). Sie fiihren zur
Verletzung des kommunikativen Gleichgewichts und wirken fiir die
Interaktanten gesichtsbedrohend. Um das negative Gefiihl, das entstanden
ist, zu minimieren konnen ,mildernde® -
MafBnahmen ergriffen werden. Dazu gehoren
auch: Licheln und Lachen, die in eine
ernste, gefahrliche Situation ein positives
Element einfiigen konnen. Bei einer zufilli-
gen Unterbrechung oder bei der Uber-
lappung wirkt Léicheln entschuldigend, es
tragt zur Wiederherstellung des gestorten
Gleichgewichts (Foto).

Kategorien des nonverbalen Verhaltens und Licheln

Ekman und Friesen [1969] haben das nonverbale Verhalten in fiinf Katego-
rien eingestuft. Sie haben Embleme, Illustratoren, Regulatoren, Adaptoren
und Affect Displays ausgesondert. Die erste Frage, die sich an dieser Stelle
erhebt, ist: Konnen Lachen und Licheln, als wichtige Bestandteile der
nonverbalen Kommunikation, in den Funktionen von der oben erwahnten
Kategorien auftreten? Die gesprachsanalytische Untersuchung hat ergeben,
dass diese zwei relevante Ausdrucksformen hauptsichlich in der Funktion
der Regulatoren, Adaptoren und Affect Displays zu finden sind.
Regulatoren dienen der Regulierung und Aufrechterhaltung des Gespra-
ches, besonders bei dem turn-taking process [Ekman/Friesen 1969:82].
Lacheln kommt sehr hiufig als Regulator eines Gesprachs vor. Erstens wird
es als Zeichen des Zuhorens und des Interesses am Gespriach eingesetzt,
zweitens als Zeichen des Sprecherwechsels. Die Interaktanten koénnen
dadurch ihre Reaktion auf die Botschaft markieren, durch Léacheln die
Bereitschaft das Wort zu iibernehmen oder es an eine andere Person zu
iibergeben, zu zeigen.

Adaptoren sind Bewegungen, die zur Bewiltigung korperlicher Bediirfnisse,
der Emotionen in sozial akzeptierter Weise, sowie zur Ausfithrung
korperlicher Handlungen benutzt werden [Ekman/Friesen 1969:84]. Sie
tauchen meistens ohne jedes Bewusstsein auf. Lacheln und Lachen, als
Ausdriicke von Emotionen, treten in dieser Kategorie auf. Durch Lacheln
wird versucht, unter anderem: Dankbarkeit, Verlegenheit, Zufriedenheit
und andere Emotionen auszudriicken, oder sogar diese zu verbergen.

Die dritte Kategorie bilden Affect Displays. Es sind hauptsichlich
Bewegungen, die durch Basisemotionen, sog. primary affects (Freude,
Uberraschung, Angst, Trauer, Wut, Abscheu, Interesse) ausgelost werden
[Bonacchi 2011:53]. Im Gegensatz zu Adaptoren, die meistens unbewusst
eingesetzt werden, unterliegen die Affect Displays meistens der Kontrolle.
Lachen und Lacheln, die zum Ausdruck der Emotionen dienen, kommen oft
in der Funktion der Affect Displays vor. Durch diese Ausdrucksverhalten ist
der Mensch im Stande, eine breite Palette psychischer Zustdnde zu zeigen.
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Sie tragen oft zur Amplifikation der Reaktion
bei, d.h. zur Verstarkung der zum Ausdruck
gebrachten Zustiande (Foto).

Es ist umstritten, ob Lachen und Lacheln eigenstdndig in der Funktion der
Embleme auftreten. Sicherlich begleiten sie haufig das Nonverbale, das
emblematisch eingesetzt wurde. Beim Kopfnicken, das als ,ja“ iibersetzt
sein kann, stiarkt ein ehrliches Licheln die Botschaft. Es triagt zur
Amplifikation bei. Es verdeutlicht eine positive Einstellung oder eine
bejahende Antwort. Licheln in sich kann allerdings letztendlich nicht als
Emblem bezeichnet werden, weil die Bedeutung von Emblemen, nach
Ekman und Friesen [1969], konventionell ist.

Es lasst sich auch nicht kategorisch sagen, dass Lacheln und Lachen hiufig
in der Funktion von Illustratoren vorkommen. Wie bei Emblemen, kann
das Lacheln ein anderes nonverbales Verhalten begleiten, wird allerdings
selten als reiner Illustrator eingesetzt.

Im Laufe meiner Untersuchung habe ich feststellen konnen, dass manche
Reaktionen sich nicht kategorisch zu einer der von Ekman und Friesen
vorgeschlagenen Kategorien einordnen lassen. Einige nonverbale
Ausdriicke gehoren, je nach Interpretation, zu verschiedenen Kategorien
und ihre Einordnung ist deshalb schwierig. Als Beispiel konnen Affect
Displays dienen, die durch sieben Basisemotionen ausgelost werden. Es
gibt allerdings eine Reihe von weiteren Emotionen, die dazwischen liegen.
Diese Emotionen treten haufig in der Interaktion auf (z.B. Verlegenheit,
Dankbarkeit) und sind auch durch das Lacheln verborgen.

Bei den Funktionen des Lachens und Lachelns sollte man nicht
iibersehen, dass sie auch in gefiahrlichen Situationen des Alltags auftreten.
In vielen Fillen dient das Lachen und Licheln der Herstellung einer
Verbindung zwischen Interaktanten, wiahrend sie in anderen Situationen
auch das Gegenteil bewirken. Ein aggressives (auch: ironisches) Lachen
wirkt gesichtsbedrohend und wird haufig
neben einem aggressiven verbalen Akt
eingesetzt. Es verstiarkt den negativen Ton
der Aussage; es kann auch dazu dienen,
andere zu erniedrigen oder zu beleidigen.
Meistens ldchelt derjenige, der sich besser
und stiarker fiithlt, deshalb kann es ein
Zeichen der Uberlegenheit sein (Foto).
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Es lasst sich restimierend schlieBen, dass die kommunikativen Funktionen
vom Lachen und Licheln sehr komplex sind. Sie iibermitteln zahlreiche
Botschaften, die obwohl ohne Worte entstanden, sehr aussagekriftig sind.
Lachen und Licheln wirken gespriachsregulierend und tragen zur
Aufrechterhaltung des rituellen Gleichgewichts in der Interaktion. Sie sind
Milderungsmittel zur Bewaltigung schwieriger Situationen, Regulatoren des
turn-taking Prozesses, sowie inhdrente Elemente der menschlichen
Korpersprache.
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Funkcje komunikacyjne $miechu i uémiechu
w komunikacji face-to-face

Celem artykutu jest ukazanie ztozonoSci dwoch z pozoru malo skomplikowa-
nych odruchéw ludzkich jakimi sa $miech oraz uSmiech. Odruchy te, tzw.
displays, towarzysza czlowiekowi od poczatku jego egzystencji, a ich zrodel
mozemy doszukiwa¢ sie w zachowaniach zwierzat. Pelnia istotne funkcje w
komunikacji face-to-face. Pozwalaja czlowiekowi nie tylko na uwolnienie
emocji, ale roOwniez wspierane przez powszechnie stosowana mowe ciala,
uzupehiaja i ubarwiaja przekaz slowny, pozwalajac tym samym na lepsze
regulowanie rozmowy i zapobieganie konfliktom, ktére zagrazaja twarzom
rozmoweow. Odgrywaja bardzo istotng role w szeroko pojetych badaniach nad
grzeczno$cia i shuza realizacji aktow grzeczno$ciowych. Wiele dyscyplin
naukowych poswieca swoja uwage powyzszym zagadnieniom, dlatego tez
mnogos$¢ teorii i punktéw widzenia nie pozwala na przyjecie jednoznacznych
definicji.
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KATEXMN3UC IIEPEBOJYMNKA

[Mpodeccusi mepeBogUNKa — 3TO CJIOKHOE JI€JI0, KOTOPOE KpOMe
psAla OYEeBUAHBIX CIOCOOHOCTEH M 3HAHUU, TPEOYeT TaKKe JTOMOJTHUTEh-
HBIX ¥ HA TIEPBBIA B3IJIA/ HEMOHATHBIX HEITOCBAIIEHHBIM JIIOASAM YMEHUH.
Benp y kaxkmodl mpodeccuu ecTh CBOW TaWHBI, KOTOpPHlE HE JIOJIKHBI
IOIACTh B Uy)KHE PYKU, HO YUYUTHIBAasA (PAKT, IYTO MBI CDEAN CBOUX, OXOTHO
packpoeM Iepes; BaMU 3TOT CeKPeET.

Bo-1tepBhIX, XOpOIIHMH TIEPEeBOYUK JIOJDKEH OTJIMYHO BJIAJIETh
aKTEPCKUM MAacTEpPCTBOM. Beskas MMIIpOBU3anusA He JIOJKHA BBI3BIBATH
HUKAKUX 3aTPYAHEHUH, IOCKOJIbKY He BCer/ia BO3MOXKHO IIPeBUJIETH XO7
JIEICTBUH U B KAKOM HaIIpaBJIeHUU OyZleT pa3BUBaThCsA Oecena. Beap MoxeT
CJIyYUTCsI, YTO BO BpeMsA KOH(MEPEHIUH, ITOCBIIIEHHON aTOMHON SHEPTHUH,
eé yJaCTHHKHM HAuYHyT Pa3roBapuBaTh Ha TEMY XOMAKOBOAcTBA. OHAKO
WHOTZ]A puYrHa Oosiee mpusdeMHasA. Bep He y BceX abGCOJIIOTHBIN CIIYX.
OuepesiHast, 3acayKUBAIOIIAsg YBAXKEHHS CIIOCOOHOCTh — 3TO XPIOMKAaTh
B COOTBETCTBYIOIITUA MOMEHT, KOTJIa Mbl He JI0 KOHI[A YBEDPEHBI B TOM,
OyzieM Jii MBI B COCTOSTHIY IIPABWJIBHO IIPOU3HECTH YbIO-TO (PaMILIHIO.

Bo-BTODBIX, XOTS [T€PEBOAYHK HE MOJED, OH JI0JI’KEH TOAYNHUTHCS
HEKOTOPBIM IPABUJIaM, CBOUCTBEHHBIM MHPY MOJIeJIMHTA. VI TYyT peuyb UJIET
He PO KpacoTy, HO PO IIMKApHYI0 OcaHKy. ['0JI0BY BEIIIE, MOy Ha3as,
IrpyZAb BHEpen U IoIUIa. B TO ke BpeMs HeJb3s: UCIPABJIATH IIPUYECKY,
YMOKaTh, B3/IBIXaTh, KOJIEOATHCSA, MATHCS M 3a0BIBATH JIEPKATh PYKH I10-
coJyjaTcku 1o cebe. Ho CTOUT ¢ TIIATETPHOCTHIO IICHXOJIOTA 3aTJISABIBAThH
CJIyIIaTesIsIM B TJIa3a.

B-TpeThux, XOpOIIN MEePEBOJYUK HE JIOJKEH IIO//IaBaThCA DMO-
IUAM, HO €CJIM YK II0JICO3HATEJIPHOCTh I00EJUT HaJ, PalMOHAJIBHBIM

100" Autorki byly studentkami 1 roku studiéw magisterskich IKLA w zakresie thumaczen
pisemnych w grupie jezykowej rosyjsko-angielskiej prowadzonych przez dra L.Karpinskiego.
Tekst ,,Katechizm tlumacza” stanowi autorskie podsumowanie dyskusji powstatej na zajgciach
z thumaczen pisemnych po tlumaczeniu tekstu dotyczacego zasad, ktorymi biznesmen powinien
kierowa¢ si¢ w pracy zawodowej. Umieszczone na koncu tekstu ,,przykazania” oprocz wartosci
etycznej byty takze stylizowane jezykowo. W numerze opublikowano dwa opracowania tematu.
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MBIIZIEHWEM U BMecTO «JleoHapno fa BuHum» ckaxkem «JleoHapmo mm
Kampno», MUMO cyMacIieAIInX XOX0TOB BCETO 3aJ1a, JIyYIlle BCETO XJIaJTHO-
KPOBHO BBIJIep:KaTh C BBIpaKe€HUEM JIMIIA TUIla Iokep-delic. Bmecto cro-
peTh OT CThI/IA, JIy4llle He CMOPTHYB IJIA30M 3JIETAHTHO UCIPABUTH CBOIO
OmMMOKYy W, Kak HA B 4€M He OBIBAJIO, MPOOJIKATh paboTry. Beap mpo-
deccroHAIBHBIN IIEPEBOJYUK KaK HACTOAIIUU MacTep ¢JIOBa C IyCTAKaMU
He BO3UTCH.

[TpenmnocienHuil cekpeT NTPoQecCHOHATIPHOTO IePEBOIUNKA TaKKe
OueHb BakeH. XOTA IepeBOJYMK INPOUH(GOPMHUPOBAH UyTh JIM He Kak
CBAIEHHUK II0 BBICJIYIIAHUU HCIOBEJH, €My HU B KOeM CJIydae Hesb3s
MIO/IEJIUTHCSI CBOMMHU 3HAHUAMU HU C MaTepblo, HU C JIIOOOBHHUIIEH, a YK
BOOOIIlE HUKOIZIA ¢ KOHKYPEHTHOH (UPMOM, HECMOTPSA HA TO, CKOJIBKO
6a00k eMy IpeJiaraloT B KadecTBe B3ATKU. Kopoue roBops, OH JOJKeH
6JiecTeTh OTJIMYHBIM 6a3apOM TOJIBKO BO BPEM: IIEPEBO/IA, a ITOCsIe PAbOThHI
yMeHHE MOJIYaTh KaK pbI0A COXPAHUT €r0 OT HENPUATHBIX IOCIIEACTBUH
Y IIOTEPH JIOCTOBEPHOCTH CPe/IN 3aKa3UHKOB.

U HakoHel], Iy1a3yph Ha TOpTe - TallHa BceX TalH. 3a0yzpTe 00 aj-
KOTOJIe, 3a10i He i Bac. UTOOBI HMOJHOCTHIO COCPELOTOUUTh BHIMAaHUE
Ha IlepeBo/ie, B HAIIIUX BeHaX He JIOJDKHBI IIUPKYJINPOBATh IIPOIEHTHI, a Bce
cepble KJIETKHU JIOJDKHBI IIPUCYTCTBOBATh B IOJIHOM cocTaBe. OcTayibHbIE
pa3BJIEYeHNs TaK)Ke MCKJIIOYEHBI, OCOOEHHO C 2 710 5 YacOoB yTpa, KOTAa
Ka)K/IbIU TIPUJIMYHBIN EPEBOAYNK, ECJIM HE BHIHYKZIEH paboTaTh, CIIUT KakK
yOUTBI.

BoT Tenepp yke BCE MOHATHO, CEKPETHI PACKPBHITHI U CTOUT IIepef
BaMM TaKO¥ 0e33aIUTHHIA M HUYTOXKHBIN ITEPEBOTUNK KAaK YHUCTBIN JILCTOK

OyumMaru.
* ¥ ¥

12 3anmoBeiel nepeBoaAYNKA

1. He u3MeHsH 3aKa34NKy CBOEMY.

2. Byzap moaroroieH, cyienu 3a 6a3apoM, CJI0Baph TeOe He BCeraa

MIPUATEIEM.

IToMHM 006 OTZbIXE, OPTaHNU3MA He OOMAaHeIlb, KO(e ToKe JTOKHBIH

ApyT.

VYBazkaii BpeMs CBOE U OJIMKHHUX TBOHX.

He 3abbIBaii TO, UTO TOMHUTH HAJIO.

Wiy v cOXpaHH /1a 3HAHUSA COBEPIIIEHCTBYH U YUHUCH.

He 3a0b1Baii 0 KyJIbType 1 BEKJIHBOCTH.

He roBopu Hempas/ry 3aKa3urKOM U CITYIIATEJISIM CBOUM,

MMIIPOBUBUPYH OTBETCTBEHHO.

9. He 3abbIBaii BBITJIAIETH U BECTH ce0s KaK MPOodeCcCHOHaI.

10. YyKoIi A3BIK 3HAH KaK CBOH COOCTBEHHBIH.

11. 3abyap PO CTpece, YBUAMIII IPOTPECC.

12. He kapkaii KaKk BOpOHa, He XpyMKal KaK CBUHbs, ITyCTh TBOM T'0OJIOC
OyZeT Kak IIeHHe COJIOBbS.

@

©N o p
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA
A

WARSZTATY i DEBIUTY 6 -2013

KINGA GAJEWSKA
ANETA KUCZYNSKA

BALBINA PIOTROWSKA 101
Uniwersytet Warszawski- Instytut Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej

KATEXN3UC INIEPEBOJYNKA NJIN
KAK CTATH AKYJIOU CPEAU IIVIAHKTOHA
ITEPEBO/ITYMKOB

BbITh IEPEBOUMKOM — 3TO He y3K Takas mpocrtas 3ajaya. CTaTh UM
— BTO TOXKE He Tapa MycTAKOB. Eciu ThI y:ke BbIOpas CBOH IyTh B JKU3HHU
X OH COIJlIaCeH C TBOUM IIpU3BaHUEM, Te6e HY>XHO BBIYYHUTb HECKOJIbKO IIpa-
BWJI, a TOUHEe 14 IIPpUHIOUIIOB. Eciu b1 AyMaenib, 4YTO MOXKHO HHUYEro He
JleylaTh Ha paboTe W TOJydaTh IIPH ATOM He Iioxue 0abku, pagau bora,
MPOYMTA HAIK 3allOBeld M OTCTaHb OT 3TOM HEHAJEKHOU HJIEH.
Xopoluii epeBOAYNK 3HAET, YTO KOT/Ia HY:KHO paboTaTh, OH JIOJIKEH
cTapaTbCA HE OTBJIEKATbCA. CI/I]_IH Y KOMIIbIOTE€PA BBIKJIIOYH BCE COIIAJIbHBIE
ceTd, BeZlb TeOe BKOHTaKTe U (HelcOYK He MOMOTYT COCPEAOTOYUTHCS Ha
3a7lavuell U mepenaTbh CMBICH TeKcTa Haubosiee BepHO. Eciu Tak Jiesaenis,
IepecTalb OT cerofHANIHero nHA! f He B 00Uy, Aesalo 3aMedvaHUs, JJis
YCOBEPIIEHCTBOBAHUA TBOEIO SHAHUA.

3anoBeJu IepEBOIUMKA:
1. Haxodumuvcsn 6 meHu — nepeBoiurK mepepabaTriBaeT, a He IPOU3BO-
JIUT, UTaK eMy HeJIb3s 3a0upaTh BHUMAHUA aBTOPA TEKCTA.

2. He ssaambest ApKkuM — IEPEBOJYUK HE JOJDKEH COCPENOTOYUBATH
BHUMaHUs Ha cebe. PoxkecTBeHCKaA eKa OfHA — 3a4eM JIejlaTh KOHKY-
PEHITHIO.

3. Bbimb KoMnemeHmMHbLIM — TIEPEBOAYHK J0/DKEH 3HATh JUCIUILINHY,
B KOTOPOU OH SIBJISIETCS CIIEITUAJIVICTOM, U OH JIOJDKEH COBEPIIEHHO IOJIb-
30BaThCA, KaK A3bIKOM, HAa KOTOPBII ITEPEBOUT, TAK U CBOUM POJHBIM 3bI-
koM. IlepeBOmUUK, YTOOBI JOOUTCS ycliexa HEMHOXKKO W3MEHsET ITUTATY

101 Druga praca studentek I roku studiéw magisterskich IKLA w zakresie tlumaczen pisemnych
w grupie jezykowej rosyjsko-angielskiej prowadzonych przez dra b.Karpinskiego. Tytut
ponizszego tekstu nawiazuje do filmu rosyjskiej popularnej grupy kabaretowej ,,FAQ”, odc. 5,
,,AKyna opucHoro miaHkToHa” i jest stylizowany jezykowo. Przy tworzeniu obydwu publiko-
wanych opracowan Autorki wykorzystywaly takze informacje pozyskane na wyktadach z
translatoryki prowadzonych przez doc. dra A. Marchwinskiego.
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Bnagumupa Uibnya Jlenuna. Benp 3TOT HOJMTUYECKUE M TOCYAApCT-
BEHHBIN JlesATesb cKaszan yJIUThCHA, YUUTBCSA U ellle Pa3 yUYUThCAY a OH
JlokeH <COBepIIIeHCTBOBATHCS, COBEPIIEHCTBOBATHCA U ellle pa3 CoBep
IIEHCTBOBATHCAY. A BOOOIIE KAKIOMY IEPEBOAYNKY HPABUTCS MOCIIOBUIIA

"CoBepIIIeHCTBY HET Ipesiesia” U OH CTPEMUTHCS, YTOOBI HAUTH STOT IPEZIEN
JlaxKe, eCJTH 9TO HEBO3MOXKHO.

4. Ymemdv umnposusupoéamv — HUKTO HeE SBJISETCA UZEATHHBIM.
ITepeBOAUYNKY TOXKe He BCETZA YAACTCS MOHSITh, 3aIOMHHUTHh U YCJIBIIIAThH
BCE, YTO OBLIO CKa3aHO. B TakoMm ciyyae yMeHHWe HMIPOBU3HPOBATH
IIoMaraeT OTBECTH BHHMAHHE OT BO3HHUKIIEH ITPOOJIEMBI U JIAET IepeBO/I-
YUKy BpeMs, YTOObI BCIOMHHUTH CJIEJYIOIIYI0 YacTb peuu. ThI ke Bcerza
JKeJIaji/a MoXBaCTaThCsA AKTEPCKUM TaJIaHTOM!

5. BuitHocumb cmpecc — 4Yacto OT TOBEAEHUs IepeBOAYNKA 3aBUCUT
OTHOIIIEHHE MEXy OecelyIoNUMU JIIOJIbMH, TTO3TOMY JIaBJIEeHUE Ha Iepe-
BOZUMKa OBIBAE€T OIPOMHBIM. KpoMe TOro, HEKaueCTBEHHBIM M HETOUHBIHN
IIepeBOJ] MOKET CPa3y OTPA3UTChs HA JIOCTOBEPHOCTH CAMOT'0 IEPEBO/TUMKA,
a HUKTO He XOTeJl Obl TAKOMY JOBEPSATh. YNPaKHAMNCA, CTOS B OUepeau
B JKEHCKHU TyaJsieT.

6. bbimb pewumeabHbM — B CJlydae INOCIEA0BaTeJIbHOIO IepeBoja,
KOTZ]a OTIIPABUTEJIb TEKCTA CJIUIIKOM JIOJTO PACTATHUBAET CBOI PEYb, TO
YCJIOJKHAET NepeBOIUNKY 3allOMHUTh BCIO BakHyI0 nHopmaruio. Torma
cyleflyeT PpeLINTeJbHO, HO B TO K€ BpeMsA D5JIeTaHTHO IPEKPaTUTh
rOBOPAIIEMY U II0Ka3aTh, YTO 3TOT T€Hb, CTOANIUIN 033y, TOXKe JJOJKEH
3aroBOpUTh. TOJILKO He 3a0bIBa IPO TUIIOMATHIECKUH HIMMYHHUTET.

7. 06aadamb xopouweil namamuio — eCJIH HET BO3MOKHOCTH, YTOObI
OCTaHOBUTH 'OBOPSIIETO, TOTZA OCTAJIOCH II0JIaraTh Ha CBOEH IMaMATH.
[TosToMmy, TaMATh AOJIKHA OBITH YPE3BBIYANTHO 00yueHHOU. CTHXOTBO-
peHUs Ha U3YCTh B IIKOJIbHBIE TO/ABI — 3TO ObLJIA JIETCKAas UTPYIIKA.

8. bbimb omeemcmeeHHbLM — OTBETCTBEHHOCTH 3a IIePeBO/I BO3JI0-3Ke-
Ha TOJIbKO HA IEePEeBOIYNKA. B CBA3M C 3THM, YecTHas MOJATOTOBKA K paboTe
— 3TO0 ocHOBA. MIHOTAA 3TO TpebyeT BCIOHOYHOI KOHIIEHTPAIIMH BHUMAHUS
B 00JlacTH TeMbl, HO HET BBIXOJa — IIOCJIEACTBUS HEKAYECTBEHHOTO
IepeBojia MOTYT OBITh HENPUATHBIMH. KOHEYHO, MOXKEIh CKa3aTh, UTO Y
TeOs BBICIIAS CTEIIeHh MeTahOPhl U OHU ITPOCTO HE TOHSIJIN.

9. Bbimb KyabmypHbiM — KOT/Ia TIEPEBOAYNK HUMEET KOHTAKT C XyZ0-
JKECTBEHHOM, ZIEJIOBON WJIU AUIIOMATUUECKOHN Cpefioil, OH 00s3aH PeryJu-
pPOBaTh YPOBEHB KYJIBTYPHI IIOBEJIEHNA HA IOA00Me OIpeIeIEHHON 0011ecT-
BeHHOU rpymnmbl. Ero mepeBox 7oyKeH HAIlOMUHATh XapaKTep pedu
ormpaBuresisa. Hazeembes Ha caenymwolee nopyvyenne? [loaromy, rpybomy
CTHJIIO PEYH JIyUllle He TIOJPakaTh.

10.b6imb HAUUMAHHBIM — B CBA3U C IIPEABIAYIINM IIyHKTOM, II€PEBO/I-
YUK JI0/DKEeH OBITh HAYUTAHHBIM. DTO BKJIIOYAET 3HAHWE IOCJIETHUX IIPOKC-
IIIECTBUM, TPOOJIEM, KOH(JIMKTOB, HE 3a0bIBasi O YTEHHUH JINTEPATYPHI, B KO-
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TOpOH nosABAITcA MeTadopsl. [lepeBOAYNKY MOJI0KEHO TaK I1ePeBOJUTD,
YTOOBI ITOJTyYaTe b TEKCTA IPABIJIBHO ACCONMPOBA HHMOPMAIHUIO.

11.5btmb 8 cOCMOAHUU YAaaxcusams HANPAICEHHblEe CUTNYAYUU -
OZIHOH M3 60Jiee OTBETCTBEHHBIX YEPT IIEPEBO/IUNKA ABJISETCS YMEHUE yila-
JKUBaTh HAIpsOKEHHbIE CUTyaliuu. Eciiu oTpaBUTeNIb UCI0Ib30BaA (pasy,
KOTOpAas B COCTOSTHUU IIO30PUTH MOJIydaTe sl TEKCTA, IEPEBOTUHKY CIIEYET
OCTPOYMHO 3apearnupoBaTh W IMPEBPATUTH NEPEBOJ TAKUM IIyTEM, UTOOBI
CTJIaJIUTh HEJIOBKOE COJIEpKaHUe WU Jaxke oboitu ero. Ho eciim 3ameTHInn
nymKy — Beé. [loMHUIB 1. 3a11oBe/ib? BCIIOMHY U TaKUM IIyTEM YXOZH.

12.Co0.100amsb Npasuw1o NYHKMYarbHOCMu — INePEBOJUNK JIOTIKEH
OBITb Bcerza BOBpeM:d, Kak yachl. OIO37aHHBIN IIepeBOJYHUK cliocobeH
HAHECTH BpeJ] MHTepecy Oeceleomux, a Jake Pas3pylINTh IIAHC HA UX
obmenne u corpyaHudectBo. CTOUT IOMHHTH, YTO IEPEBOAYHK Oosee
ITOX0K Ha 30JIYIIKY, KOTOPAs /10 IMOJIYHOUU BO3BPAILAETCA JIOMOH, KaK Ha
TEJIKY- T€POMHIO TAHIIIOJIA JI0 IIATH yTpa.

13.BupasumenvHo u uémko 2080pums, caedums 3a UHMOHA-
yueit — 210001 HEBBIHOCUMBIN UEJIOBEKOM 3BYK B COCTOSHHUU Pa303JIUTh
CJIYINAIONINX, 2 YaBKAHUE MOXKET JIOBECTH JI0 HETTOHUMAHUS U KOH(IUKTA.
Ecim roBopuib Kak ObI KTO-TO TeGe HOTY JBEPHIO MIPHUIEMIII, JIyJIIe
TO[yMa# 0 Kapbepe MIUChbMEHHOTO IIEPEBOTIMKA.

14.3Hamb uYirHcoil A3blK KAK COOCMEBEHHDbLIL - YPOBEHDb 3HAHUA A3bIKA
olpeziesisieTcsl HE B TOM, YTO HOCUTEJIH 3TOTO fA3bIKa B IIOKe (B XOpolleM
CMBICJIE BTOTO CJIOBA) OT TBOETO PYCCKOI'O, a B TOM, UTO OHH He 3aMevalor,
YTO Thl HE fABJISEIIBCA €ro HocuTeseM. [lepeBOJYMK 3HAEeT HE TOJIBKO
WHOCTPaHHBIU f3BIK, a eIllé KyJIbTypy 3TOH cTpaHbl. OH J0JKeH HaOII0aTh
3a MOJIUTHKON U BCEMHU JIEUCTBAMH TaM IMPOXOAAITUMH. MOXKHO CKa3aTh,
YTO IIepeBOJUYMK 3HAeT CBOI0 POJUHY U CTpaHy, Ha KOTOPOH fA3BIK OH
I1epeBO/IUTD, KaK CBOU IATH ITAJIBIIEB.

Teneps Thl 3HaEllb, KaK CTaTh AKyJIOM CPeIM IUIAHKTOHA ITE€PEBOJUYUKOB.
CoxpaHH, OIHAKO, B IIAMATH €IIlé OHO IIPAaBIJIO — BCeX JIeHeT He 3apabo-
Taelllb, [I03TOMY 3aHUMAKCS CBOEe paboTOH Tak, YTOOHI MOJIyYaTh OT STOTO
IIPOCTO Y/IOBOJIBCTBHE.
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JOANNA MAREK-BANACH
Szkota Wyzsza Psychologii Spolecznej

Dariusz Dolinski

TECHNIKI WPLYWU SPOLECZNEGO
Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa, 2005, wyd. 1, ss. 336.

Dariusz Doliriski

Techniki wpltywu
spotecznego

Ksigzka Dariusza Dolinskiego'©2, zawiera intere-
sujaca analize zbadanych naukowymi metodami
technik oddzialywania bezpos$redniego, za pomoca
ktoérych osoba wywierajaca wplyw dazy do wywo-
lania okreslonych zachowan osoby, na ktorg wplyw
wywiera. Autor nie tylko opisuje w przystepny
sposoOb niektore z technik, odwolujac sie do badan
eksperymentalnych weryfikujacych ich skutecz-
no$¢, ale takze podejmuje probe wyjasnienia
psychologicznych mechanizméw lezacych u podlo-
za ich efektywnosci.

Publikacja, wydana w ramach serii ,Wyklady z Psychologii” pod
redakcja Profesora Jerzego Brzezinskiego, zawiera 15 nastepujacych

rozdzialow:

1. Wprowadzenie

2. Sze$c regul podstawowych. Propozycja Roberta Cialdiniego

3. ,Stopaw drzwiach”

4. Inne techniki sekwencyjne

5. Techniki odwolujgce sie do mechanizmoéw egotystycznych i auto-
reprezentacyjnych

102 profesor psychologii, pracownik wroctawskiego Wydzialu Zamiejscowego Szkoty Wyzszej
Psychologii Spotecznej, cztonek Komitetu Psychologii PAN. Specjalizuje si¢ w psychologii
zachowan spotecznych, psychologii emocji i motywacji oraz psychologii osobowosci. Autor
wielu badan i publikacji z zakresu spostrzegania ludzi i $§wiata spolecznego, sadow spotecznych
czy psychologii wptywu spotecznego. Wspodtredaktor (wraz z J. Strelauem) dwutomowego
podrecznika ,,Psychologia” (2008).
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Wahanie, wahanie i decyzja na ,tak”
Blisko, blizej, najblizej
Nastroj i pobudzenie emocjonalne
Emocje kontrolujace
. Husétawka emocji
. Wyobraznia i przewidywanie
. Stowa, stowa, stowa
13. Jak sie dzisiaj czujesz?
14. Sila dialogu
15. Zakonczenie
W pracy zostaly zamieszczone takze czytelne i ulatwiajace odbiér pre-
zentowanych treéci ryciny, tabele i ramki zawierajace dodatkowe przyklady
i wyja$nienia, a takze liczaca 421 pozycji bibliografia oraz indeksy rzeczowy
i nazwisk.

e
RESC PN

Czytelnik rozpoczyna lekture od rozdzialu 1, w ktérym Autor
w przystepny sposOb wprowadza w omawiane w publikacji zagadnienia
dotyczace wywierania wplywu na innych ludzi, w tym konsekwencji ludzkiej
uleglosci.

W rozdziale 2 zapoznaje sie z sze$cioma podstawowymi regulami
wplywu spotecznego (wzajemnos$ci, konsekwencji, spolecznego dowodu
shusznosci, lubienia, autorytetu, niedostepnos$ci), opisanymi przez Roberta
Cialdiniego w jego znanej ksiazce Wywieranie wplywu na ludzi. Teoria i
praktyka (2001), odgrywajacymi znaczaca role w procesach ulegania
prosbom i namowom innych ludzi.

W rozdzialach 3 i 4 zostaly opisane rézne techniki o sekwencyjnym
charakterze, takie jak ,stopa w drzwiach”, ,drzwi zatrzasniete przed
nosem”, ,karate” czy ,niska pilka”. Polegaja one na tym, ze, aby zwiekszy¢
prawdopodobienistwo spelnienia przez dana osobe okre$lonej prosby,
skorzystania z propozycji czy wykonania polecenia, najpierw kieruje sie do
niej inng prosbe, propozycje lub polecenie. W zalezno$ci od zastosowanej
techniki proszacy moze wiec zacza¢ od prosby latwiejszej, zakladajac, ze
jesli dana osoba spelni te prosbe, to bedzie bardziej sklonna spelnié¢ takze
prosbe trudniejsza, lub tez od pros$by trudnej, liczac na to, ze jej odrzucenie
skloni osobe do spelnienia natychmiast potem zgloszonej prosby latwiejsze;.
Moze rowniez, przed przystapieniem do sformulowania prosby wiasciwej,
skierowa¢ do danej osoby pro$be odmienng tre$ciowo, ale o podobnym
stopniu trudnosci. Jesli osoba spelni prosbe, to zaczng dziala¢ mechanizmy
odpowiedzialne za skuteczno$§¢ pierwszej z opisanych technik, jesli za$
odmoéwi — drugiej. Natomiast w sytuacji, gdy proszacy najpierw przedstawi
propozycje, ktora wydaje sie bardzo atrakcyjna i uzyska wstepng gotowosé
do jej spelienia, to nawet jesli potem okaze sie, ze pojawiaja sie nowe
okolicznoéci, zmniejszajgce atrakcyjno$¢ tej propozycji, to osoba proszona
nie wycofuje sie juz ze wstepnej deklaracji i kontynuuje rozpoczete
dzialania.
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Rozdzial 5 zostal po$wiecony technikom opartym na ludzkiej
potrzebie posiadania dobrej opinii o sobie i pragnieniu, by inni mieli dobra
opinie o nas. I tak, zapamietanie imienia osoby, z ktéra wchodzi sie
w interakcje i uzycie go w czasie kolejnego kontaktu z nig skutkuje wieksza
sklonno$cig danej osoby do spelniania kierowanych do niej prosb wskutek
wzrostu sympatii do proszacego, poniewaz czuje sie wyrdzniona i do-
warto$ciowana zapamietaniem jej imienia podczas pierwszego, zdawko-
wego kontaktu. Innym skutecznym oddzialywaniem przedstawionym przez
Autora jest eksponowanie chocby incydentalnego podobienstwa do osoby
proszonej. Wyniki badan wskazuja, ze nawet podobienstwo w zakresie
trywialnych, ale rzadko wystepujacych cech jest wystarczajace do znacznego
zwiekszenia ulegloSci. Tak zwane indukowanie hipokryzji polega natomiast
na sklonieniu osoby do otwartego poparcia pogladu czy idei, a nastepnie
skoncentrowaniu sie na tych jej zachowaniach, ktére sg sprzeczne z ta
deklaracja. Uswiadomienie sobie przez osobe, ze zachowuje sie niezgodnie
z tym, za czym otwarcie sie opowiada, wywoluje u niej nieprzyjemny
dysonans. Che¢ pozbycia sie tego stanu sklania ja do zachowan zgodnych
z publicznie deklarowanymi. Ostania z opisanych technik opartych na
potrzebie posiadania pozytywnego obrazu samego siebie i pragnienia
akceptacji ze strony otoczenia — wykorzystania obecnosci Swiadka — opiera
sie na zalozeniu, ze wiele ludzkich zachowan ma charakter autorepre-
zentacyjny, stad w obecno$ci innych ludzie zachowuja sie inaczej niz
w warunkach prywatnych.

Z rozdzialu 6 czytelnik dowiaduje sie, jak wplynaé na czlowieka,
ktory sie waha. Techniki przyblizone w tym rozdziale sa oparte na
specyficznym przebiegu informacji miedzy proszacym a proszonym oraz na
wspdllnym zalozeniu, ze wprowadzenie w strukture sytuacji specyficznego
elementu dynamizujacego ja moze sprawi¢, ze proszona osoba,
przynajmniej w Kkluczowym momencie podejmowania decyzji, bedzie
przekonana o wiekszej sensowno$ci wyboru tej opcji, na ktéorg nalega
proszacy. Stad tez technika ,to nie wszystko” polega na tym, ze wstepna
propozycja jest na tyle intrygujaca, ze klient waha sie, czy z niej nie
skorzystat. Wtedy przedstawia mu sie dodatkowy argument, proponujac
co$ korzystnego. Argument ten przechyla szale i klient podejmuje decyzje.
Natomiast inna przytoczona technika — ,dobrze to rozegraj” — zaklada, ze
proszeni o co$ ludzie przezywaja konflikt dgzenie—unikanie. Dazenie wigze
sie z checia udzielenia pomocy potrzebujacemu lub skorzystania z przedsta-
wionej oferty, unikanie za$ z koniecznym w tego typu sytuacjach wysiltkiem,
strata czasu lub pieniedzy. Czlowiek czuje wiec op6r przed zrobieniem tego,
do czego sie go zacheca. Stad technika ta nastawiona jest jednocze$nie na
zmniejszenie oporu i zwiekszanie zachety. Polega to na tym, by czlowieka
w jaki§ spos6b ,,wybi¢ z rutyny”, a tym samym uczyni¢ przebieg interakcji
nieco zaskakujacym i dziwnym, a nastepnie przedstawi¢ mu nowy argument
zachecajacy go do spelnienia okres$lonej prosby.
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W rozdziale 7 Autor analizuje znaczenie fizycznego dystansu
w procesach wplywu spolecznego, koncentrujac sie na czasoprzestrzennej
bliskosci kontaktu, wplywajacej na wieksza efektywnos$c¢ takich samych
prosb skladanych w bezposrednim kontakcie, takze wzrokowym, niz
formulowanych posrednio (telefonicznie lub listownie) oraz dotyku, ktory
powoduje wieksza sklonno$¢ do speliania présb formulowanych przez
osoby nieznane czy tez rzetelniejsze wykonanie pracy.

Rozdzialy 8-10 zostaly po$wiecone roli odczuwanych przez osobe
emocji (nastr6j, pobudzenie emocjonalne, emocje kontrolujace, hustawka
emocji) w sytuacji sklaniania jej do okreslonych dzialan. Wyniki badan
wskazuja, ze wiekszo$¢ sytuacji wplywu spolecznego wiaze sie ze wzrostem
pobudzenia, co sprzyja uleglosci. Spelnianie prosb innych ludzi moze stuzyé
poprawie lub utrzymaniu pozytywnego nastroju, a rodzaj przezywanego
nastroju w znacznym stopniu wplywa na ocene présb malo konwencjo-
nalnych i podejmowanie decyzji o reakcji na nie. Jednak zdaniem Autora
zagadnienia te wymagaja dalszych badan. Nastepnie Czytelnik dowiaduje
sie, jak przezywanie emocji kontrolujacych wplywa na uleglo$¢ wobec
prosb, polecen czy nakazéw. Przytoczone badania wskazuja, ze bardzo slaby
lub zbyt silny lek nie wplywa na zmiane sposobu reagowania, jednak
istnieje prostoliniowy zwigzek miedzy lekiem a skuteczno$cig komunikatoéw
perswazyjnych, je$li jasno wskazuja one, w jaki sposéb mozna unikngé
zagrozenia. Ponadto osoby do$wiadczajace poczucia winy lub wstydu czy
zaklopotania s3 pod pewnymi warunkami sklonne do spelniania présb
innych ludzi. Podobnie jak w sytuacjach ,hustawki emocjonalnej” rosnie
uleglo$¢ osoby wobec kierowanych do niej prosb, nakazéw czy sugestii, gdy
prosba jest formulowana w krétkim czasie po wycofaniu zrédla emocji.

Ciekawym watkiem szczegotowo omowionym w rozdziale 11 sg tzw.
scenariusze wyobrazni, oparte na aktywizacji schematéw poznawczych.
Okazuje sie, ze podmiot, ktory skloni siebie do wyobrazania sobie siebie
jako autora okre$lonych dzialan, w pewnych warunkach bedzie bardziej
sklonny do ich podjecia. Oznacza to, co potwierdzaja wyniki przywolanych
w publikacji badan, ze mozna w do$¢ latwy sposdb wplyna¢ na zachowania
ludzi takze o nic ich nie proszgc, ani niczego nie nakazujac.

Rozdzial 12 zostal poswiecony prezentacji technik opartych na
kluczowej roli slowa w procesach wplywu spolecznego. Zaprezentowane
w ksigzce wyniki badan wskazuja, ze pozornie nieistotne réznice w sposobie
sformulowania komunikatu moga znaczaco modyfikowaé sklonnosé ludzi
do speliania kierowanych do nich présb i nakazéw. Przytoczone przyklady
$wiadcza o tym, ze grzeczno$¢ i uzycie stowa ,prosze” nie zawsze zwieksza
site wplywu spolecznego, np. gdy prosbe o datek formuluje osoba jedynie
organizujaca pomoc, ale nie bedaca jej beneficjentem. Co ciekawe, badajac
uleglo$¢ o charakterze behawioralnym, Autor stwierdzil, ze prosba jest
skuteczniejsza w interakeji z osoba tej samej plci, natomiast wobec 0s6b plci
przeciwnej dobra strategia komunikacyjna okazat sie nakaz. Natomiast, aby
unikngé odmowy w przypadku prdésb o wsparcie dzialan charytatywnych,
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nalezy zwraca¢ sie komunikatem otwartym, bez precyzowania, o jak duza
pomoc chodzi i jednocze$nie dodawa¢ do prosby fraze, ze kazda, nawet
najmniejsza, oferowana pomoc jest bardzo cenna i zostanie przyjeta
z wdziecznoscia. W efekcie osoba proszona o pomoc nie bedzie w stanie
poda¢ racjonalnych argumentéw uzasadniajacych nieudzielenie pomocy.
Zarazem, poniewaz nie prosi sie tu wprost o mala pomoc, zachowane sa
szanse, ze jej wielko§¢ zdecydowanie przekroczy symboliczng wartosé.
Innym ciekawym zagadnieniem jest to, Ze ludzie czesto odmawiajg
spelniania drobnych présb nieznajomym, nie udzielajac wyjasnien
powodow swojej decyzji. Okazuje sie, ze jesli otwarcie poprosi sie ich, aby
w wypadku odmawiania udzielenia pomocy powiedzieli, dlaczego tak robig,
to rosng szanse, ze, chcac uniknaé wiklania sie w klopotliwe wyjasnienia,
spelnia prosbe. Niestandardowy charakter prosby takze wiagze sie ze
zwiekszeniem szans na jej spelnienie. Przytoczone wyniki badan wskazuja
rowniez, iz komunikat perswazyjny jest skuteczniejszy, gdy mamy do
czynienia z jego semantyczna spojnoscia z celem, jaki sobie stawia podmiot.
Subtelna r6znica w sposobie sformulowania komunikatu, sprowadzajaca sie
do koncentracji na osiaganiu (lub nie) korzysci, albo tez unikaniu (lub nie)
strat, moze wiec odgrywa¢ ogromna role. Ponadto okreSlanie ludzi za
pomoca cech o charakterze dyspozycyjnym sprawia czesto, ze zachowuja sie
oni potem zgodnie z tre$cig takich etykiet. Jest to, zdaniem Autora,
szczegoblnie prawdopodobne, gdy zrodlo etykiety jest wiarygodne, a jej tre$é
odwoluje sie do tych obszaréw samowiedzy podmiotu, w ktoérych nie ma on
pelnej jasnoSci na temat tego, jaki rzeczywiscie jest.

W rozdzialach 13 i 14 Czytelnik zapoznaje sie z technika zwana
»Stopa w ustach”, zgodnie z ktéra ludzie pytani o samopoczucie i odpo-
wiadajacy, ze jest ono pozytywne, sklonni sa potem czeSciej speliaé
kierowane do nich prosby niz osoby, ktoére sa od razu o to samo proszone.
Dolinski podkresla tu znaczenie monologu i dialogu jako podstawowych
trybow komunikacji miedzyludzkiej oraz omawia znaczenie uwiklania
w dialog jako mechanizmu tlumaczacego efektywno$§é¢ techniki. Jego
zdaniem, uruchomienie dialogu jako trybu komunikacyjnego zwieksza
sklonno$¢ ludzi do ulegania kierowanym do nich pro$bom, zar6wno w przy-
padku dzialan charytatywnych, jak i tych o charakterze komercyjnym. Na
podstawie przeprowadzonych i przytoczonych w pracy eksperymentéw
uznaje uwiklanie w dialog za metatechnike — katalizator uaktywniajacy
wiekszo$¢ innych mechanizméw lezacych u podstaw omawianych technik.

Analizujgc szczegbdlowo wszystkie przedstawione w pracy techniki
wplywu spolecznego, Autor probuje wyjasni¢ psychologiczne mechanizmy
odpowiadajace za ich efektywno$¢. Nie jest to zadanie latwe, poniewaz
ustalenia badaczy nie zawsze sg jednoznaczne, a skuteczno$é¢ tych technik
wynika z czynnikow o ro6znorodnym charakterze: poznawczych, emocjo-
nalnych, motywacyjnych czy osobowosciowych, a wlasciwie z ich interakcji.
Nie mniej ich poznanie pozwala lepiej zrozumie¢ zasady oddzialywan
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spolecznych oraz sprzyja podejmowaniu bardziej refleksyjnych i racjo-
nalnych dzialan.

Niewatpliwymi zaletami ksigzki, oproécz przedstawionej w
usystematyzowany i klarowny sposéb wiedzy teoretycznej, sa jej przystepny
jezyk oraz liczne przyklady realnych sytuacji z zycia codziennego ilustrujace
omawiane zagadnienia. Wiekszo$¢ przytoczonych badan, bardzo dobrze
zaprojektowanych pod wzgledem metodologicznym, zostala zrealizowana w
naturalnym kontekécie spotecznym, w tym znaczna ich cze$¢ byla
przeprowadzona w Polsce — przez samego Autora i jego wspotpracownikow.

Reasumujac, publikacja stanowi z pewno$cia wazng lekture nie
tylko dla przedstawicieli nauk spoltecznych, ale takze osob interesujacych sie
teoretycznymi czy praktycznymi uwarunkowaniami procesu komunikacji.
Zaprezentowana w staranny i przemys$lany sposob wiedza na temat
zweryfikowanych ~ naukowymi  metodami  technik  oddzialywania
bezposredniego moze staé sie zrodlem inspiracji do zainicjowania nowych
interdyscyplinarnych badan w tym obszarze.
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KOMUNIKACJA SPECJALISTYCZNA
RECENZJE, WYDAWNICTWA 6 - 2013 A

MARTYNA KLEIJNOWSKA
Uniwersytet Warszawski — Instytut Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej

Larysa Fast, Magdalena Zwolinska,

Biznesmeni moéwiq po rosyjsku dla poczqtkujqgcych, Poltext,
Warszawa 2010, s. 224.

umns-mgsmzeints | JeZyk rosyjski w biznesie obecnie jest niezwykle
Biznesmeni | potrzebny wszystkim, ktoérzy pragna wspolpra-
mowig po rosyjsku | cowac z partnerami ze wschodu, przy czym dotyczy
Pycckmit A3biIK to nie tylko Federacji Rosyjskiej, ale takze krajow,
B 1eN0Boii cpepe ktoére powstaly w wyniku rozpadu bylego Zwigzku
wasmmapeen (s Radzieckiego. W ostatnim czasie w ksiegarniach
pojawia sie duzo publikacji adresowanych do oséb
_t,f;-r : chcacych zapoznaé sie z jezykiem rosyjskim
' biznesu. Jedng z takich publikacji jest podrecznik
Biznesmeni moéwiq po rosyjsku dla poczqtkujq-
cych. Recenzji poddajemy 2 wydanie z 2010 roku
w nowej oprawie graficznej.

poiitext

Biznesmeni moéwiq po rosyjsku dla poczqtkujgcych autorstwa
Larysy Fast i Magdaleny Zwoliniskiej jest to pierwsza cze$¢ z cyklu
podrecznikéw przeznaczona do nauki jezyka rosyjskiego biznesowego.
Podrecznik wedlug autorek ,jest przeznaczony dla os6b, ktére mialy
wcze$niej kontakt z jezykiem rosyjskim ogdlnym i skierowany jest do
studentéw na ro6znych kierunkach zwigzanych z biznesem, uczniéw szkét o
profilu ekonomicznym oraz wszystkich zainteresowanych terminologia
jezyka biznesu. Moze takze shuzy¢ jako pomoc do samodzielnej pracy i daje
szerokie mozliwos$ci do pracy zespolowej” (s. 11).

Podrecznik sklada sie z 2 wstepdéw (w jezyku polskim i rosyjskim),
10 tematow zwigzanych z firma (Przedstawianie sie, Pierwsze spotkanie,
Struktura organizacyjna firmy, Rozmowa przez telefon, Dzien pracy,
Dzialalnosé firmy, Korespondencja stuzbowa, Charakterystyka produktu,
Podréz stuzbowa, Po pracy) oraz 2 zaje¢ kontrolnych, aneksu, zawiera-
jacego teksty dla nauczycieli oraz klucz odpowiedzi do wybranych éwiczen
oraz slownika rosyjsko-polskiego, obejmujacego swym zakresem wiekszo$¢
stownictwa omawianego w podreczniku. Ponadto do podrecznika dotaczona
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jest plyta CD w formie MP3, zawierajagca wprowadzane slownictwo,
wzorcowe dialogi oraz krotkie teksty mieszczace sie w tematyce firma.

Kazda jednostka tematyczna w podreczniku zostala podzielona na
czeSci wyrdznione w teks$cie wieksza czcionka oraz pogrubione kursywa
takie jak: Wprowadzenie, Mikrotematy, Komunikacja jezykowa, Thuma-
czenie, Stownik. We Wprowadzeniu uczniowie zapoznaja sie z nowym
slownictwem poprzez sluchanie i powtarzanie za lektorem nowych stow
i wyrazen, nastepnie shuchanie dialogéw i éwiczenia sprawdzajace ich rozu-
mienie takie jak: pytania do dialogéw, uzupeianie luk, uzupekianie tabel
odpowiednimi informacjami, uporzadkowywanie ilustracji w kolejnosci
odpowiadajacej tekstowi dialogu. Mikrotematy — zawieraja tablice grama-
tyczne z odmianami czeSci mowy wystepujacych w danym temacie oraz
komentarze gramatyczne. Ponadto w tej czeSci mozna znaleZé éwiczenia
przedstawiajace sytuacje komunikacyjne typu: autoprezentacja, etapy roz-
mowy przez telefon, struktura firmy, etykieta jezykowa, opisywanie wykresow
itp. Komunikacja jezykowa — zawiera ¢wiczenia doskonalace sprawnosci
mowienia, czytania ze zrozumieniem, rozumienia ze shichu oraz pisania
(w zalezno$ci od tematu zazwyczaj uwaga jest skupiona na 2 sprawno$-
ciach). Je$li chodzi o rozwijanie sprawno$ci méwienia to w podreczniku
przewazaja ¢wiczenia typu: zareaguj odpowiednio na wypowiedz, opisywanie
obrazkéw, odgrywanie rdl, wypowiedzi na podstawie tzw. dokumentéw
autentycznych i in. Czytanie ze zrozumieniem sprawdzane jest przewaznie
poprzez ¢éwiczenia typu: pytania i odpowiedzi i uporzadkowywanie infor-
macji w odpowiedniej kolejnoéci. Sprawno$¢ rozumienia ze stuchu jest
doskonalona w polgczeniu z technikami wykorzystujacymi sprawno$¢ czyta-
nia i pisania poprzez nastepujace typy ¢wiczen: uzupelnianie tekstu z luka-
mi (ten typ ¢wiczenia przewaza), wypeklianie tabeli, opowiadanie. Spraw-
noé¢ pisania rozwijana jest poprzez pisanie prostych listow, Zyciorysu,
zaproszen oraz krotkich notatek. Thumaczenie — zawiera struktury
gramatyczno-leksykalne w jezyku rosyjskim i polskim przeznaczone do
zapamietania, przygotowane na podstawie ¢wiczen przeprowadzonych na
zajeciach oraz zdania do tlumaczenia na jezyk rosyjski. W Slowniku
mieszcza sie slowa i wyrazenia z calej jednostki tematycznej uporzadko-
wane w kolejnosci alfabetycznej. Slownictwo z kazdego slownika mozna
wyshuchaé, poniewaz jest ono nagrane na ptyte CD.

Ciekawym pomystem jest to, ze Autorki po kazdym rozdziale umies-
cily slowniczki zawierajace leksyke z danego tematu. Dzieki temu uczen
moze samodzielnie sprawdzaé, jakie stownictwo opanowal, a nad czym musi
jeszcze popracowac. Ponadto bardzo korzystne dla uczniéw sg ¢wiczenia
rozwijajace sprawno$¢ mowienia, ktore znajdziemy w Komunikacji jezyko-
wej. Sa one réznorodne i tak skonstruowane aby uczen powtorzyt wiekszoéc
leksyki, z ktora sie zapoznal wczesniej. Co wiecej bardzo dobrym pomyslem
sa komentarze Autorek w jezyku polskim dotyczace etykiety jezykowej,
wskazowki dotyczace korespondencji shuzbowej i in. Kolejna zaleta tej po-
zycji jest obszerny material nagrany na plycie CD, ktéry obejmuje praktycz-
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nie cale slownictwo zawarte w podreczniku. Nagrania na plycie CD sa
czytane w dobrym tempie, wyraznie, z typowa intonacjg rosyjska i prawidlo-
wa akcentuacja.

Niekorzystne dla podrecznika jest to, ze praktycznie nie ma w nim
¢wiczen dotyczacych gramatyki. Uczen po zapoznaniu sie z tablicami gra-
matycznymi od razu zmuszony jest do méwienia na okre$lony temat, bez
mozliwo$ci utrwalenia danych odmian. Jak wiadomo osoby uczace sie je-
zyka biznesowego bardzo czesto zajmuja sie prowadzeniem korespondencji
stuzbowej, dlatego tez wazne sa dla nich ¢wiczenia pisemne, pomagajace
zapamieta¢c dang odmiane badz strukture. Warto byloby w kolejnym
wydaniu pokusi¢ sie o dodanie takich ¢éwiczen pod kazdymi tablicami
gramatycznymi. Kolejnym problemem jest brak akcentéw co powoduje duze
trudno$ci w poprawnym czytaniu wéroéd ucznidow na poziomie podstawo-
wym. Ponadto natrafiliémy na kilka literéwek: s. 17 odmiana rzeczownika
pexaama, w narzedniku jest peaamoii, powinno by¢ pexaamoti, s. 22 podpis
pod rysunkiem, jest mara, powinno byé mens, s. 34 odmiana rzeczownika -
w mianowniku jest uckcemea, powinno by¢ uckyccmea, s. 65 odmiana czasow-
nika nposepums, w 2 0s. 1 poj. jest nposepws, powinno by¢ nposepuwu, s. 113
tekst A, jest umopm, powinno by¢ umnopm, s. 141 przyklad, jest cepemapuam,
powinno byé¢ cexpemapuam, s. 170 wyrazy oznaczajace jedzenie, jest cea60b,
powinno by¢ ceawv0b, s. 172 odmiana czasownika evtnums, w 2 os. 1. p. jest
ebinbém, powinno by¢ evinbem, w 2 0s. . mn. jest svinvme, powinno by¢
ebinveme, s. 185 w CV jest omcecmao, powinno by¢é omuecmeo, s. 212 prawi-
dlowa odpowiedz to 2, a nie 1. Ponadto znaleZliSmy niepotrzebne spacje: s. 183
w dialogu jest 8 om, powinno by¢ gom, s. 66 jest npo duxkm-y-ii-me, zgodnie ze
wzorem zaproponowanym przez Autorki powinno byé¢ npo-duxm-y-ii-me.
Nalezy mie¢ nadzieje, ze wszelkie niedociagniecia zostang poprawione w ko-
lejnym wydaniu

Jesli chodzi o szate graficzna to w podreczniku jest wiele zabawnych
czarno-bialych ilustracji, odwolujacych sie do pracy w firmie. Struktura
podrecznika jest przejrzysta, ¢wiczenia opatrzone sg odpowiednimi znacz-
kami, ktore informuja, ze np. dane ¢wiczenie znajduje sie na plycie CD lub,
ze w danym zadaniu uczniowie beda pracowac¢ w parach itp. Bardzo klarow-
nie przygotowane s3 rowniez zagadnienia gramatyczne. Odmiany i struktu-
ry gramatyczne sa prezentowane w tabelkach, co znaczenie ulatwia ich
zapamietywanie. W podreczniku obok polecen w jezyku rosyjskim wystepuja
ich thumaczenia na jezyk polski, co moze by¢ pomocne dla oséb, ktore ucza
sie tego jezyka bez pomocy nauczyciela.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze niniejsza publikacja stanowi
warto$ciowe zrédlo informacji dla oséb zainteresowanych nauka podstawo-
wej terminologii z zakresu biznesu w jezyku rosyjskim, aczkolwiek w naszej
ocenie niewystarczajace. Pracujac z tym podrecznikiem nalezy korzystac
z dodatkowych materialow dotyczacych gramatyki oraz rozwijajacych
sprawnosci jezykowe. Problemem sa réwniez niedostatki jezykowe i edy-
torskie ksigzki, ktore obnizajg warto$¢ tej pozycji.
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SYLWETKI NAUKOWE

JURIJ LUKSZYN

LUKASZ KARPINSKI
Uniwersytet Warszawski — Wydzial Lingwistyki Stosowanej

STANISEAW SZADYKO — NAUKOWIEC, DYDAKTYK,
CZLOWIEK.

Prof. dr hab. Stanislaw Szadyko jest
autorem wielu monografii, podrecz-
nikéw i skryptéw oraz kilkudziesieciu
artykulow naukowych. Wyjatkowa ak-
tywno$¢ polaczona z aktualnoécig i sku-
tecznoscig badan prowadzonych przez
Niego jest wysoko ceniona w $rodo-
wisku naukowym, co znalazlo wyraz m.
in. w przyznaniu mu kilkunastu gran-
tow03, W 2008 roku objal on po prof.
J. Lukszynie kierownictwo Katedry
Jezykow Specjalistycznych UW, rowniez
po przeksztalceniach organizacyjnych piastujac jako pierwszy stanowisko
p.o. dyrektora Instytutu Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej,
a nastepnie kierujac w ramach tej jednostki Zakladem Terminologii i Ter-
minografii.

13 Wygtlosit ponad 100 referatdbw na kongresach $wiatowych, migdzynarodowych,
ogolnopolskich i uczelnianych konferencjach naukowych (m.in. Biatystok, Czestocho-
wa, Gdansk, Kielce, Krakow, Lublin, Olsztyn, Opole, Poznan, Radom, Stupsk, Sosnowiec,
Torun, Warszawa, Wroctaw, Zielona Goéra). Opracowal programy nauczania jezyka ro-
syjskiego na kursach dla CHZ ,,Budimex”, CHZ ,,Elektrim” i NOT, a takze dla studen-
tow PWSAPIB, WSHIP i Akademii Muzycznej w Warszawie. Pod jego kierunkiem
naukowym zostato napisanych ok. 70 prac licencjackich i ponad 200 prac magisters-
kich. Recenzowat takze wielokrotnie prace doktorskie. Ze wzgledu na bogate osiag-
nigcia naukowo-dydaktyczne dorobek publicystyczny profesora S. Szadyki wciaz
jeszcze nie zostal zamkniety, a zataczony wykaz publikacji nie jest wciaz ostateczny.
Rowniez w niniejszym tomie zamieszczamy zlozony przez Profesora do druku artykut
dotyczacy ukoficzonego rosyjsko-polskiego stownika skrotow graficznych i akroniméw.
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W trakcie kierowania Katedra wspiera powstanie czasopisma
»~Komunikacja Specjalistyczna”, o czym, jako redaktor naczelny, tak napisze
we wstepie do 3 tomu: Koncepcja niniejszego czasopisma opiera sie na
pomysle dra Eukasza Karpinskiego i dr Moniki Pluzyczki, ktérzy pod
koniec 2008 roku przedstawili jg samodzielnym pracownikom Katedry
Jezykoéw Specjalistycznych. Doswiadczenie naukowe profesorow w polg-
czeniu z propozycjami pomystodawcéw zaowocowalo formalnym utwo-
rzeniem czasopisma. (...) funkcje Sekretarza Redakcji peini dr Eukasz
Karpinski, ktory jednoczesnie odpowiada za tematyke 1 kompozycje gra-
ficznq (jest autorem uktadu czasopisma i znaku graficznego).

Koncepcyjna dzialalno$¢ Profesora skupiala sie wokot trzech gtow-
nych kierunkéw: 1. badan w zakresie stowotworstwa jezykow stowianskich,
ze szczegdlnym uwzglednieniem jezykow specjalistycznych; 2. teorii i prak-
tyki glottodydaktycznej; 3. leksykografii specjalistycznej. We wszystkich
tych dziedzinach ma On znaczace osiggniecia. W dzialalno$ci naukowej wy-
korzystywatl zdobyte wczeéniej bogate do$wiadczenie m.in. jako aktywny
tlumacz urzednikdéw najwyzszego szczebla oraz kierownik Studium Jezykow
Obcych Szkoly Gléwnej Handlowe;j.

Publikacje Profesora §wiadcza o nim jako o badaczu oryginalnym i —
co jest szczegélnie cenne — odpowiedzialnym w najlepszym tego slowa
znaczeniu. Swiadczy o tym zaréwno jego stosunek do tematycznie zblizo-
nych rozpraw innych autoréw, jak i umiejetno$¢ operowania ogromnym
materialem faktograficznym. Nalezal On do grona tych naukowcow, ktorzy
dobrze wiedza, co nalezy uczynié¢, by dane jezykowe zaczely ,ujawniac¢ swoje
tajemnice”. Jest to cenny dar, skazujacy, co prawda, badacza na zmudne
poszukiwania, zapowiadajacy jednak wyniki, ktore, ze wzgledu na ich ciezar
gatunkowy skutecznie przyczyniaja sie do rozwoju wiedzy naukowej. Innym
charakterystycznym dla Profesora atutem byta otwarto$¢, che¢ wspolpracy i
stala potrzeba wymiany mysli i do§wiadczen naukowych, ktore nierzadko
znajdowaly swdj final w powstalych we wspblautorstwie pracach
dotyczacych zaréwno problematyki glottodydaktycznej na réznych pozio-
mach, recenzji, artykuléw czy dziel leksykograficznych.

Prace poswiecone zjawiskom abrewiacji w jezyku rosyjskim,
publikowane w krajowych i zagranicznych czasopismach oraz monografia
Abbpesuayusn 8 cneyuanbHuIx A3vlkax (Ha mamepuane pyccKko2o A3blka)
stawiajg ich Autora na czele badaczy, zajmujacych sie zjawiskiem konden-
sacji slowotworcze] w funkcjonalnych odmianach wspoélczesnych jezykéw
narodowych, a wymieniona wyzej monografia nalezy do kanonu literatury
naukowej w zakresie stowotworstwa jezykow slowianskich.

W osobie Profesora Stanistawa Szadyki mieliSmy do czynienia
z nauczycielem akademickim o wysokiej kulturze naukowej oraz wyjatko-
wych umiejetno$ciach pedagogicznych, o czym $wiadczg m. in. liczne pomo-
ce dydaktyczne opracowane przez niego osobiscie lub z jego decydujacym
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udzialem. W tym kontekscie dodatkowego indywidualnego znaczenia nabie-
raja stowa prezydenta Bronistawa Komorowskiego. Podczas ceremonii
wreczania nominacji profesorskiej zaznaczyl on, ze profesorowie to osoby,
ktore sa we wlasnym Srodowisku "mistrzami, przywdédcami 1 troche
drogowskazami, ktére wyznaczajq, w jakim kierunku trzeba 1$¢".

Gdyby jednym zdaniem trzeba bylo okres$li¢ wyrézniajaca ceche
podrecznikéw Jego autorstwa, to nalezaloby wymieni¢ ich efektywno$c,
ktora jest pochodng przemyslanej systematyzacji materialu dydaktycznego.
Swiadezy o tym fakt, iz Poradnik gramatyczny jezyka rosyjskiego, ktory
zostal wydany w roku 1993 byl wznawiany pieciokrotnie, a Poradnik
gramatyczny wspolczesnego jezyka rosyjskiego — dziewieciokrotnie.
Waznym etapem pracy naukowej Profesora bylo konstruowanie dwu-
i wielojezycznych slownikow terminologicznych. Ten rodzaj dzialalno$ci
naukowej, jak wiadomo, wymaga wysokiego profesjonalizmu.

Dzialalno$¢ dydaktyczna Profesora zawsze cechowaly odpowiedzial-
no$¢, profesjonalizm i elastyczno$c. Byt On lubiany przez studentéw i dok-
torantow jako starszy kolega, skuteczny nauczyciel i madry doradca zyciowy
— Jego obserwacje i trafne spostrzezenia, czasem bezposSrednie, czasem
misternie ukryte w kontekscie, wskazywaly innym kierunki dzialan.

Z wielkim zalem pozegnaliSmy naszego wielce szanownego
Profesora. Pamie¢ o Nim na dlugo zachowamy w swych sercach, a bogata
spuscizna naukowa Jego autorstwa na zawsze pozostanie w skarbnicy nauki
polskie;j.

WYKAZ PUBLIKACJI

Monografie :

1. Beaapyckia ckaadaHvia Ha3oyHiki (Ha ¢oHe ijcxoOHecaasaHcKix pacnpa-
uosax kamnasimay). Kanouoamcxas duccepmauus. PAN. Warszawa 1973,
ss. 286.

2. Wykaz podrecznikéw 1 skryptéow do nauki jezyka rosyjskiego we wszyst-

kich typach szkot wyzszych Polski. Wyd. MNSzWiT. Warszawa 1982, ss. 42.

Mini-rozmoéwki biatoruskie. "Wiedza Powszechna". Warszawa 1990, ss. 96.

Poradnik gramatyczny. Wyd. SGH. Warszawa 1992, ss.100.

5. Poradnik gramatyczny jezyka rosyjskiego. Wyd. SGH. Warszawa 1993-
1997. Wyd. 1-5, ss. 216.

6. Ab6bpesuayus 6 pycckom sa3vlke (8 conocmasaeHull € NOALCKUM).
Monografie i Opracowania nr 474. Wyd. SGH. Warszawa 2000, ss. 265.

7. Abbpesuamyput 8 pycckom a3vlke (8 conocmasaeHuu ¢ noasckum). AIJ.
MockBa 2000, Sss. 45.

8. Poradnik gramatyczny wspoélczesnego jezyka rosyjskiego. Wyd. Poltext.
Wyd. 1, Warszawa 2003, wyd. 2, 2007, Ss. 244.

B
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10.

11.

12,

13.

14.

CrxaadaHbia Ha30HIKT §j cyuacHail beaapyckaili moge (Ha ¢ome ijcxooHe-
caassaMeKix 1 noavckix pacnpayosax xkamnasimayj). KJS. Warszawa 2005,
ss. 286.

AbbOpesuayun 8 cneyuanbHuix 23bvikax (Ha mamepuane pycckoz20 A3vlKa).
KJS Warszawa 2006, ss. 314.

Jezyk specjalistyczny business communication (Teksty do tlumaczenia
pisemnego z jezyka polskiego na angielski, niemiecki i rosyjski dla
studentéw III, IV i V roku). KJS. Warszawa 2007, ss. 290.

Business communication czyli sztuka porozumiewania sie w biznesie.
Wyd. WSE-I. Warszawa 2008, ss. 122 (wspolautorzy: M.Neymann,
L.Karpinski, M.Zywot-Chabrzyk).

dyHryuu npednoz08 8 cneyuaabHuix mexcmax (rosyjsko-polskie studium
konfrontatywne), IKLA UW, Warszawa, 2010, ss. 218. (redaktor i autor
indeksu Malgorzata Kornacka)

Stownik biatorusko-polski, Katedra Bialorutenistyki UW, 2012 (wspoélauto-
rzy: Nina Barszczewska, Aleksander Barszczewski, Teresa Chylak-Schroeder,
Jadwiga Gluszkowska-Babicka, Teresa Jasinska-Socha, Maria Kondraciuk, Na-
dzieja Panasiuk, Zofia Skibinska-Charyto, Mikolaj Timoszuk, Teresa Chylak-
Schroeder (red.), Jadwiga Gluszkowska-Babicka (red.), Teresa Jasinska-Socha
(red.), Mikalaj Khaustovich (red.), Mikolaj Timoszuk (red.), Jadwiga Glusz-
kowska-Babicka (autor przedmowy), Lilia Ziemczonok (opracowujacy))

Podreczniki i skrypty:

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

ITocobue no akoHomuueckoll aexcukxe. Yuebuux oas cmydenmos II u IIT
xypcos. Wyd. SGH. Warszawa 1990, ss. 295 (wspoélautor).

Muvt npodoicaem usyuams pycckuil asvix. Czesé I. Semestr 1. Wyd. SGH.
Warszawa 1991 -1998, wyd. 1-7, ss. 227 (wspoélautor).

Mpwt npodoaxcaem usyuams pycckuil s3vik. Czesé I1. Semestr I1. Wyd. SGH.
Warszawa 1992 -1999, wyd. 1-7, ss. 185 (wspoélautor).

Mpwbt npodonxcaem usyuams pycckuil a3vik. Cze$é III. Semestr II1. Wyd.
SGH. Warszawa 1992 -1999, wyd. 1-7, ss. 211 (wspo6lautor).

Mut usyuaem axoromuueckyro nexcuxy. Wyd. SGH. Warszawa 1993-2001,
wyd. 1-5, ss. 145 (wspolautor).

Pycckuii sa3vik 0as 6usvecmenos. Semestr I. Wyd. SGH. Warszawa 1993-
2002, wyd. 1-8, ss. 71 (wspolautor).

Pycckuii a3vix 0aa 6usHecmernos. Semestr II. Wyd. SGH. Warszawa 1994-
2002, wyd. 1-6, ss. 99 (wspolautor).

Artykuly i rozprawy:

22,

23.

24.

Bialoruskie rzeczowniki zlozone na tle wschodniostowianskich opracowan
compositéw. Autoreferat rozprawy doktorskiej. PAN. Warszawa 1974, ss. 9.
Akcent w zlozeniach rzeczownikowych wspdlczesnego jezyka biatorus-
kiego. "Slavia Orientalis". PAN. Warszawa 1975, XXIV, nr 2, s. 181-185.
Ogélnostowiariski produktywny typ rzeczownikéw ztozonych we wspol-
czesnych jezykach stowiariskich. "Slavia Orientalis". PAN. Warszawa 1976,
XXV, nr 2, s. 239-247.
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25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33-

34.

35-

36.

37-

38.

39-

CnodcHble umeHa cywjecmeumenvHvle CO 8MOPHLIM 2AA20AbHBIM KOMNO-
HEHMOM, He OCAOHCHEHHBIM CYPEPUKCOM 8 COBPEMEHHOM PYCCKOM A3blKe.
"Jezyk Rosyjski", XXIX, Warszawa 1976, nr 4, s. 11-16.

Hpadyxmobtijubia 1 HenpadykmbulijHble MbiNbl CKAA0AHbIX HA30YHIKAL
benapyckaii mosst. "benapyckast moBa". MiHCK 1978, BHIII 6, S. 84-95.

CnoocHble uMeHa cywecmeumenvHvle U 00pasosaHuss muna Opam-
cecmpa, 2pycmb-mocka, u3da-4umanvHa, Meu-pvlba, menedoH-
asmomam 8 cospemeHHOM pycckom asbike. "Jezyk Rosyjski”, XXX,
Warszawa 1977, nr 2, s. 72-77 (wspolautor dr R. Pancewicz).

Xapaxmepucmuka abbpesuamyp, ynompebasemblx 8 IKOHOMUHECKUX
mexcmax. "Studia i Materialy COMSE". Poznan, 1978, t. 35, Problemy
nauczania jezykow obcych w SGPiS. Redaktor Naukowy: M. Woytowicz-
Neymann, s. 75-84.

HHos3biuHble CA0XCHble CYuecmeumenvHble 8 CO8PEMEHHOM DYCCKOM
a3bixe. "Jezyk Rosyjski", XXXII, Warszawa 1979, nr 2, s. 71-76.

Rola i miejsce skrotow jezykowych w podrecznikach jezyka rosyjskiego
dla wyzszych szkét ekonomicznych. "Studia i Materialy COMSE". Poznan
1979, t. 41, s. 186-191.

HHos3biuHble CA0XCHble CYujecmeumenvHble 8 CO8PEMEHHOM DYCCKOM
sa3bixke. ,Jezyk Rosyjski", XXXII, Warszawa 1979, nr 2, s. 71-76.

Mecmo abbpesuamyp 8 npoepamme no pYcckomy A3vtKy 011 8308 IKOHO-
Muueckozo npoguas (k nocmaHogke sonpoca). "Te3uchl TOKIAI0B U CO00-
menui. YeTBeptoiii MexayHapoaubiid kourpecc MAITPAJT". BepauH 1979,
s. 800 - 801.

06 00HOM NPOOYKMUBHOM CNOCOOE CA0BOCAONCEHUS 8 COBPEMEHHOM PYCCKOM
a3vike. "Przeglad Rusycystyczny". PWN. Warszawa-£6dz, 1979, z. 2, s. 53-61.

Kurzworter und thre Vermittlung im Russischunterricht an der ékono-
mischen Hochschulen. "Wissenschaftliche Zeitschrift Hochschule fiir
Okonomie Bruno Leuschner". Berlin 1980, h. 1, s. 37-38.

HHousudyanvHas npoepamma no 8biPasHUBAHUI YPOBHA 3HAHUIL NO pyc-
cKoMy a3biky. "BHEKJIaCCHBIE U BHEAYAUTOPHbIE (HOPMBI OOYUEHHUS pycC-
ckoMy f3bIKy u Juteparype”. Bialystok 1981, s. 235-243 (wspdlautor
T.Skup-Stundis).

Skrétowce w podrecznikach 1 skryptach do nauczania jezyka specjalistycz-
nego w wyzszych szkolach (na przykladzie jezyka rosyjskiego). "Efektywne
metody nauczania jezyka specjalistycznego na lektoratach jezykéw obcych
w szkotach wyzszych. Materialy WSI w Radomiu". Radom 1981, s. 185-192.
Mecmo abbpesuamyp 8 npo2pamme no pYccKkomy A3vlky 011 Y308 IKOHO-
Muuveckoz2o npoduns (k nocmaHoske gonpoca). "Bonarapckas pycucruka'.
Codus 1981, s. 66-70.

Ogélnopolska konferencja naukowo-dydaktyczna. "Podreczniki 1 skrypty
do nauki jezyka rosyjskiego dla lektoréw w wyzszych uczelniach PRL -
problemy ich powstawania i wykorzystania”. "Biuletyn Rusycystyczny
TPPR". Warszawa 1982, nr 4, s. 76-82 (wspolautor G.Kozodajewa).
Problematyka metodyczna w czasopiSmie "Pycckuil SA3BIK B HaI[HO-
HanpHOU mKose”. "Biuletyn Rusycystyczny TPPR". Warszawa 1982, nr 3,

S. 34-41.
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40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.
52.

53.

54.

55-

BwipagHugaHue Ypo8HA 3HAHULL NO pYccKkomy A3blKYy Y CMyoeHmos-
nepgoxypcHukos. "Ilareiii Mexaynapoaubiii koarpecc MAITPSLJI. Te3uchr
JokIazioB U cooburenuii”. Ilpara 1982, s. 240-241 (wspoélautor T.Skup-
Stundis).

TI'pammamuueckue ocobeHHOCMU CO8peMEHHbIX pycckux abbpesuamyp.
"Przeglad Rusycystyczny". PWN. Warszawa-L6dZ 1983, z. 1 - 4, s. 269-279.
CnosoobpasosamenvHble munsvt abbpesuamyp 6 CO8PEMEHHOM DYCCKOM
u noavckom asvikax. "Biuletyn Rusycystyczny TPPR". Warszawa 1983,
or 5, . 107-109.

KommyHukamueHwle ceolicmea abbpesuamyp CO8PeMEHHO20 PYCCKO20
s3vixa. "Biuletyn Rusycystyczny TPPR". Warszawa 1983, nr 5, s. 129-135.
doHemuueckue ocobeHHocmu pycckux abbpesuamyp (axkpoHumst). "XIV
Konferencja Naukowo-Metodyczna Wykladowcow Jezyka Rosyjskiego.
Problemy Nauczania fonetyki studentéw kierunkéw niefilologicznych".
Torun-Bachotek 1983, s. 125-135.

Biuletyn Osrodka Informacji Dydaktycznej Jezyka Rosyjskiego. "Przeglad
Rusycystyczny". PWN. Warszawa-L6dZ 1984, VII, z. 3-4, s. 242-245
(wspolautor dr R. Pancewicz).

Jlunegocmpanosederue 8 npoyecce 00yueHUs PYCCKOMY A3blKY cmyoeH-
moe-Hedu10.10208 8 6.aAuU3KOpodcmeeHHoll 23bikogoll cpede. "Rola litera-
tury i realioznawstwa w nauczaniu jezyka rosyjskiego niefilologow. XV
Konferencja Naukowo-Metodyczna Wykladoweow Jezyka Rosyjskiego".
Radom 1984, s. 122-129 (wspoélautor dr R.Pancewicz).

I'paguueckue coxpaujeHus 8 pycckom U noavbckom asvikax. "Przeglad
Rusycystyczny". PWN. Warszawa-L6dz 1984, z. 1-2, s. 160-186.
Jlexcuueckasn abbpesuayus 8 COBPEMEHHbIX PYCCKOM U NOACKOM A3blKAX,
ee xapakmep u ycaosusa nosieaenus. "Slavia Orientalis”". PAN. Warszawa
1984, XXXIII, nr 3-4, S. 519-533.

Konferencja miodych polskich rusycystéow. "Przeglad Rusycystyczny".
PWN. Warszawa-L6dZ 1986, IX, z. 3, s. 215-219 (wspdtautor G.Kowalow).
Indywidualny program wyréwnywania brakéw z jezyka rosyjskiego.
"Zeszyty Dydaktyczne SPNJO SGPiS". Warszawa 1986, nr 1, s. 104-112
(wspotautor T. Skup-Stundis).

Humencuguxayus obyvenus pycckomy s3wviky. "Zeszyty Dydaktyczne
SPNJO SGPiS". Warszawa 1986, nr 2, s. 104-110.

Problemy nauczania jezyka specjalistycznego w zakresie nauk spolecz-
nych. "Zeszyty Dydaktyczne SPNJO SGPiS". Warszawa 1986, nr 1, s. 163-166.
06 ynompebaeHUU HEKOMOPbIX KOAUHEeCMBEeHHbIX Hapeduil 8 cospemet-
HOM pycckom sa3vixe. "Zeszyty Dydaktyczne SPNJO SGPiS". Warszawa
1986, nr 2, s. 235-243 (wspodlautor dr L. Schmidt).

KommyHukamueHwvle ceolicmea abbpesuamyp Co8peMeHHO20 PYcCKO20
a3vika. "HayuHble TpaJulid W HOBBIE HAMpABJIEHUs B IPEIOJABAHUH
PyCCKOro A3bIKa U auTepaTypsl. CoopHUIK Te3ucoB". Mocksa 1986, s. 36-37.
Mecmo abbpesuamyp 8 npozpamme no pYycckomy A3blkY 0451 B8Y308
akoHomuuecko20 npoduns (xk nocmaHoske eonpoca). "Zeszyty Dydak-
tyczne SPNJO SGPiS". Warszawa 1986, nr 2, s. 111-116.
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56.

57.

58.

59

60.

61.
62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

KommyHukamueHwle cgoiicmea abbpesuamyp co8pemMeHHO20 PYCCKO20
sa3vika. "Iecroit Mexnaynapogubrii koHrpecc MAIIPAJL. Cexmusa 1.
[Icuxonormyeckre MW MeTOAUYECKHE IMPOOJIEMBI OOYYeHHUsS PYCCKOMY
sa3bIKy. COOpHUK Te3ucoB". byganemr 1986, s. 176-177.

Hexomopble auHzgucmuyuecKkue acnekmst PYCCKO20 S3blKA IKOHOMU-
yeckoil Hayxu. "Jezyk nauki - subjezyki i ich aspekt glottodydaktyczny.
XVII Konferencja Naukowo-Metodyczna Lektorow, 25-26 wrze$nia 1987 r.".
Warszawa 1987, s. 106-112 (wspolautorzy M.Kiryluk-Krol, R. Pancewicz).

Indywidualizacja jako istotny element nauczania jezyka obcego w szkole
wyzszej. "Metodyka nauczania jezykow obcych oraz problemy stylu
naukowo-technicznego i przekladu. Materialy konferencyjne". Wroclaw
1987, s. 45-46.

Jlexcuueckan abbpesuauyus 8 pycckom u noabckom sdvikax. 1. "Przeglad
Rusycystyczny". PWN. Warszawa-£6dz 1988, z. 1, s. 156-174.
dakyabmamusHblil KYpc kKak o0Ha u3 Hauboaee sgdexmusHvix Gopm
onmumu- 3ayuu obyueHus uHocmpaHHomy (pycckomy) sa3vlky 68 NOAbCKUX
sysax. "Lektorat jezyka rosyjskiego w szkole wyzszej. Stan obecny, zadania,
perspektywy rozwoju. Materialy XVIII Konferencji Metodyczno-Naukowe;j
Lektorow, 23-24 pazdziernika 1989". Krakow 1989, s. 63-69 (wspolautor dr
R.Pancewicz).

Jlexcuueckas abbpesuauus 6 pycckom u noabckom sswvikax. I1. "Przeglad
Rusycystyczny". PWN. Warszawa-£6dz 1989, z. 1, s. 101-113.

Jlexcuueckas abbpesuayus 6 pycckom u noavckom ssvikax. II1. "Przeglad
Rusycystyczny". PWN. Warszawa-£6dz, 1989, z. 2, s. 109 -116.

Jludakmuueckas yeHHocms nepesoda 8 npenodasaHuu UHOCMPAHHO20
(pycckozo) ssvika cmydenmam-urHocmpanuyam. "VII MexayHapOIHBIH
KOHTPECC MpenoaBaTesiell pycCKOTo si3blKa M JINTEPATYPhI. PYyCCKUMA A3BIK
U JIUTepatypa B OOIIEeHNH MHpa: MpobieMbl QYHKITHOHUPOBAHUS U TIPETO-
naBaHusA. Te3uchl JOKJIANOB U coobmennii”. MockBa: "Pycckuil s3bIK"
1990, T. 1, s. 368-369 (wspoétautorzy R. Pancewicz, P. S. Pustowalow, H. G.
Romanowa).

Nauczanie korespondencji handlowej (na przykladzie jezyka rosyjskiego).
"Jezyki obce w szkole". XXXVII. Warszawa 1993, nr 4, s. 365-370
(wspétautor R. Pancewicz).

AGpaBiATypa ¥ cy4yacHBIX Oeyapyckail, moOJIbCKall 1 pyckaii MoBax.
"Benapycika". Minck: "HaByka i TaxHika" 1993, s. 115-119.

Warto$é dydaktyczna ttumaczenia w nauczaniu jezyka obcego. "Jezyki
obce w szkole". XL. Warszawa 1996, nr 4, s. 313-315 (wspoétautor R. Pan-
cewicz).

K sonpocy o pycckom si3vike 0enosozo obwenus. "Miedzynarodowa Konfe-
rencja Naukowa. Jezyki obce w systemie edukacyjnym. Bialystok - Supra$l
13-15 czerwca 1996". Bialystok 1996, s. 66 (wspodlautor R.Pancewicz).

K sonpocy o codepicaruu yuebHbix nocobuil no pycckomy A3blKy 04s
6usHeca. "HoBoe B TeOpHH U MPAKTHUKE OMKUCAHUA U MPENOoIaBaHuUsl Pycc-
koro s3bika. Materialy Konferencji Naukowo-Metodycznej w Warszawie
22-23 maja 1997 r.". Warszawa 1997, z. VII, s. 179 -181 (wspoélautor
R.Pancewicz).
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76.

77-

78.

79.

80.

81.

82.

83.

Akronimy. Co to sq akronimy? "Zeszyty Naukowe KGS”. SGH. Warszawa
1997, nr 3, s. 116-130.

Tresci merytoryczne w materiatach glottodydaktycznych do nauki
Jjezykow obcych w szkolach wyzszych. ,Wyzwania wspolczesnosci a jezyki
obce, Augustdéw, 24-26.061999”. Bialystok 1999, s. 28-31 (wspolautor
R.Pancewicz).

Ab6bpesuamypsl 8 pPYCCKOM U NOALCKOM A3blKax 0108020 00UjeHUS.
"HoBoe B TeOpWH M TPAKTHKE OIMWCAHUA U IIPENONABAHUA PYCCKOTO
sA3bIKa. Martepuasbl MexxayHapoaHON HaydHO-MeTOANYeCKON KoHDepeH-
WM, IPOXOUBIINEH 6-7 Mast 1999 T. B Bapmase". Warszawa 1999, z. VI, s.
299-305.

CxnadaHnvin Ha30yHIiKI §j Oeaapyckail HapodHa-oblineKkmHaili mosee.
"Linguodidactica". Bialystok 1999, z. III, s. 203-211.

Mopgonozuueckas abbpesuayus 8 co8peMeHHbIX PYCCKOM U NOALCKOM
sa3bikax. "HoBoe B TeOpUM M IPAKTUKE OIMCAHUA W IIPEIOJIaBAHUA
pycckoro si3bika. MaTepuaabl MeXayHApOJTHONH HAyYHO-METOAMYECKOM
KOH(epeHInY, MPOXOAUBIIEN 11-12 Masg 2000 r. B Baprase". Warszawa
2000, z. VII, s. 281-290.

donemuueckoe, mopgdoaoaureckoe u epadureckoe onucaHue abopesua-
MYPHBIX CA08 PYCCKO20 U NOABCKO20 A3blK08. ,HOBOE B TEOPHHU U IIPaK-
THKE OMMCAHUS W MPENOJOBAHUS PYCCKOro s3bIKa. Marepuasibl Mexay-
HApOJIHOW HAyYHOW KOH(EpPEeHIUH, IIPOXOJAMBIIENd 10-11 Mas 2001 T.
B Bapmage”. Warszawa 2001, z. VIII, s. 403-413.

Wakacyjne kursy jezykowe w Moskwie. ,Biuletyn Sciezki Wschodniej”.
SGH. Warszawa 2001, nr 5, s. 27-30.

Jakq funkcje spetniajq w jezyku polskim akronimy typu AIESEC, CEMS,
MBA, TEMPUS. ,Gazeta SGH”. SGH. Warszawa 2001, nr 132, s. 29-30.
OcHO8blL U UCMOUHUKU CO8PEeMEeHHOU PYCCKOl U noavckoil abbpesuayuu.
»Linguodidactica”. Bialystok 2001, z. V, s. 189-219.

AKpoHuMbl - 2eozpaguveckue HaszeaHus. ,Pycckuil A3bIK 3a pybekoMm’.
Mocksa 2001, nr 1, s. 88-93.

CnodscHocokpauwettble €108a 8 0eA080M 00WeHUU CO8PeMEeHHO20 pYycc-
K020 53blKa. ,,Pycructuka cerogs”’. MockBa 2001, nr 3, s. 112-123.

Cgepa ynompebaeHUS AKPOHUMOB 8 COBPEMEHHOM PYCCKOM A3blke 08108020
obweHus. ,HoBOe B TEOPHH U NMPAKTHUKE OMMCAHVA M IPEMOJIaBaHUs PYyCC-
KOro si3bIka. MaTepuassl MexayHapoHON HAyYHOH KOH(bEPEHIIUH, IPOX0-
JIBIIEH 16-17 Mast 2002 T. B Bapmase”. Warszawa 2002, z. IX, s. 383-391.
Skroty graficzne we wspélczesnym jezyku polskim (w poréwnaniu z je-
zykiem rosyjskim). “Zeszyty Naukowe KGS”. SGH. Warszawa 2002, nr 12,
S. 199-233.

AKPOHUMDBL 8 COBPEMEHHOM DPYCCKOM 53blke 0en08020 obweHus (8 cgepe
@duHawncos, bupx u bamuxosckozo Oena). ,HoBoe B TEOpUH W NPAKTHKE
ONHCAHUS U TIPenofaBaHUsA PYCCKOTO s3bIKa. Marepuasnbpl Mexay-
HApoJHOUW Hay4yHOH KOHQepeHIUH, NpoXoAuBIIed 15-17 Masd 2003 T.
B BapiaBe”. Warszawa 2003, z. X, s. 298-306.

CyadHocHacyb namixc ckaadawbmMi 1  npocmuMi  HA30YHIKaMI.
»Linguodidactica”. Bialystok 2003, z. VII, s. 229-240.
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85.

86.

87.
88.
89.
90.

o1.
92.

93.

94.

95.

96.

97.

99.

100.

101.

CrxaadaHvia HasoyHiki a dapwvieamol. ,Linguodidactica”. Bialystok 2003,
z. VII, s. 223-228.

AKPOHUMbBL 8 KOMMEPUeCKOll KOPPECnOHOeHUUU CO8PEMEHHO20 PYCCKO20
a3vika. ,Studia Rossica Posnaniensia”. UAM. Poznan 2003, z. XXXI,
S. 199-204.
Hoeblil no0xod k¥ obyueHuro pycckomy a3viky 8 InasHoil kommepueckoll
wkone 8 Bapwase. ,Pycckoe ciioBo B MUpOBOM KyabType. X KoHrpecc
MAIIPAJI. MeToauka IpernoJiaBaHus PycCKOTO A3bIKA: TPAJUIIUU U MepC-
nektuBbl. Tom II. O6pa3oBaTesibHOE MPOCTPAHCTBO PYCCKOTO SI3bIKA KaK
nHocTpanHoro”. CaHkT-IleTepOypr, 30 uwHA - 5 uioyasd 2003 r. CaHKT-
ITetepbypr 2003, s. 18-22 (wspodlautorzy: R. Adamowicz, R. Pancewicz).
Sfera uzycia akroniméw w rosyjskim jezyku business communication.
,Zeszyty Naukowe KGS”. SGH. Warszawa 2003, nr 14, s. 138-156.
Skréty na skréty czyli o blednej pisowni akroniméw w polskim jezyku
business communication. ,,Gazeta SGH”. Warszawa 2003, nr 182, s. 6-7.
Pisownia akroniméw polskich. ,Gazeta SGH”. Warszawa 2003, nr
183/184, s. 17-18.
Cgepa ynompebaenus abbpesuamyp 6 COBPEMEHHOM DYCCKOM S3blKe.
,Studia Rossica Posnaniensia”. UAM. Poznan 2004, z. XXXII, s. 187-197.
Odmiana akroniméw. ,Gazeta SGH”. Warszawa 2004, nr 185, s. 16-17.
Heonaoz2uszmut ¢ npedukcoudom espo- 8 CO8PEMEHHBIX PYCCKOM U NOALCKOM
a3vikax. ,HOBOe B TeOpWHM M TPAKTHKE OIHCAHUS U IPEIoJaBaHUs
PYCCKOTO A3bIKA. XI Me:xayHapoHas Hay4YHO-MeTOAuYecKas
koH(epeHIusa”. Warszawa 2004, z. X1, s. 288-293.
Derywaty z euro- w jezyku polskim i rosyjskim. ,Zeszyty Naukowe KGS”.
SGH. Warszawa 2005, nr 16, s. 176-188.
Business communication w programie nauczania Katedry Jezykow
Specjalistycznych. ,Kulturowe uwarunkowania w przekladzie tekstéw
specjalistycznych. Warszawa, 12-13.05.2005”. Warszawa 2005, S. 11.
Axponumut 6 Hnmepneme. ,HoBoe B TeOpUH U IIPaKTUKE OIMCAHUA U IIpe-
nojaBaHUA pycckoro fA3pika. XII MexayHapogHasa HaydHO-MeTOAnYecKas
koH(epeHiusa”. Warszawa 2005, z. X1, s. 145-151.
Kagedpa cneyuanvhvix a3viko8 Bapuiasckozo yHugepcumema ,HaydaHo-
uHpopmanuonusiil OrosuteTeHh CaHKT-IIeTypOyprekoro roc. yH-ta. f3bIK,
JiaTeparypa, UcTopus, Kyabrypa”. CaukT-IleTyp6ypr 2005, N 63, c. 1-2.
3anasviuanvia  KamMnasimsl 1 MaK 38aHbIA  THMIPHAUBIAHAALHBLA
cxaadanbla HasoyHikl. ,Linguodidactica”. Bialystok 2005, t. IX, s. 183-196.
Cxnadanvii HA30UHIKI 1 306A1%CIHHI MbINY apoa-COKAA, B6d20H-
pacmapau, 2acuiHey- oapoea, 2opa-zopauka. ,Linguodidactica”.
Bialystok 2005, t. IX, s. 197-213.
K sonpocy 06 abbpesuamypax 6 pycckom asvike. ,Linguodidactica”.
Bialystok 2005, t. IX, s. 215-225.
Rola, funkcja i znaczenie akroniméow w jezyku polskim. ,Zeszyty
Naukowe KGS SGH”. Warszawa 2005, z. 18, s. 174-186.
Obszary wiedzy specjalistycznej w wybranych wariantach jezyka
business communication. ,Jezyki Specjalistyczne. Teksty specjalistycz-
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102.

103.

104.

105.

106.

107.

108.

109.

110.

111.

112.

ne w kontekstach zawodowych i thumaczeniach”. KJS. Warszawa 2005,
t. 5, s. 81-88 (wspdtautor J. Cwiklifiska).

Cnosapb-muHumym abbpesuamyp pyccko2o 3blka 0108020
obweHus. ,Pycckuil A3BIK B A3BIKOBOM U KYJIBTYPHOM IIPOCTPAHCTBE
Esponer u wmwpa. III MexayHapoaHass HaydyHad KoHQepeHIUA
MAIIPAJI. Yenosek. Co3nanme. Kommynukanus. atepHet. Te3ucet
JIOKJIa7ioB”. Bapiasa 2006, s. 71-73.

Cmpyxkmypa u @yHKYUOHUPOBAHUE ANOKONUPOBAHHLIX MOpPPHoao2u-
yeckux abbpesuamyp 8 cospemeHHoM pycckom asbvike. ,Glottodydak-
tyka i jej konteksty inerkulturowe. Ksiega pamiatkowa ofiarowana
Profesorowi Wiladystawowi Figarskiemu w siedemdziesigta rocznice
urodzin”. Warszawa 2006, c. 173-186.

A6b6pesuamypsl 8 8Y308CKUX YHeOHUKAX NO PYCCKOMY A3blKY 0108020
obweHus. ,PeueBasi KOMMYHHUKAIIMA HA COBPEMEHHOM 3Talle: COI[UATIb-
Hble, HAYYHO-TEOPETUUYECKUE U AUIAKTHUecKHe mpobyembl. Matepua-
JbI  MeEXIyHApOJHOU HAYYHO-IUJAKTUUECKOH KOHGEpEeHIuUu 5-7
ampess 2006 rozia”. Mocksa 2006, s. 81-86.

Akronimy w rosyjskim jezyku specjalistycznym bankowosci, finanséw
1 gield. ,Jezyki Specjalistyczne. Teksty specjalistyczne w kontekstach
miedzykulturowych i thumaczeniach”. KJS. Warszawa 2006, t. 6, s. 182-
189.

Cnosapv-muHumym abbpesuamyp Ppyccko2o a3vika 0108020
obwenus. ,Czlowiek. Swiadomoséé. Komunikacja. Internet”. Red.
Naukowa L.Szypielewicz. Warszawa 2006, s. 321-328.

Cmpyxkmypa 1 cemMaHmbvika CKAAOAHbIX HA30YMIKAY Y cydacHail
benapyckait moee. ,Droga ku wzajemnoSci”. Tom Jubileuszowy
dedykowany Profesorowi Aleksandrowi Barszczewskiemu. Warszawa
2006, s. 257-267.

Abbpesuayus 8 coBpemMeHHbIX CNEYUAAbHBIX A3blkax (Ha mamepuane
pycckoezo a3bika). ,Linguodidactica”. Bialystok 2006, z. X, s. 245-256.

CneyuanvHvle a3viku 8 Bapwasckom yHusepcumeme. ,IIpodeccuo-
HaJIbHAsI KOMMYHUKAIUsA: BepOaJibHble W KOTHUTHBHBIE ACHEKTHI .
COOpHUK Te3UCOB JIOKJIAIOB MeXIyHapOAHOU HAyYHO-TIPAKTHYECKOH
koHGepeHnnu. MockBa 2007, S. 22-23.

Cgepa ynompebaerus a66peeuamyp 8 COBPEMEHHbBIX CNeyUANbHbIX
a3vikax. ,W kregu teorii i praktyki lingwistycznej. Ksiega Jublleuszowa
poswiecona Profesorowi Jerzemu Lukszynowi z okazji 70. rocznicy
urodzin”. Pod red. naukowsg S. Gruczy. KJS. Warszawa 2007, c. 311-325.
Abrewiacja jako pochodna tekstébw specjalistycznych. ,Jezyki
specjalistyczne. Teksty specjalistyczne jako noéniki wiedzy fachowej”.
KJS. Warszawa 2007, t. 7, s. 71-97, roéwniez w: ,Podstawy
technolingwistyki II” pod redakcja J.Lukszyna w serii JEZYKI-
KULTURY-TEKSTY-WIEDZA. Wyd. EUROEDUKACJA, Warszawa
2008, t. 6, s. 193-217.

Ab6bpesuayua 8 mMexXHONeKMax COB8PEeMEeHHO20 PYCCKO20 A3blKd.
»Linguodidactica”. Bialystok 2007, z. X1, s. 201-236.

217



113.

114.

115.

116.

117.

118.

119.

120.

121.

122,

123.

124.

125.
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121.

Ab6bpesuamypbl 8 COBPEMEHHBIX CNeyuanbHuvix a3bikax. ,Wschod-
Zachod. Dialog kultur, t. I, Jezyk rosyjski i literatura w perspektywie
kulturowej”. Slupsk 2007, s. 312-316.

deHomenbl noaumuvecko2o duckypcea. ,Bompocst pycuctuku”. Poznan
2007 s. 3-6 (wspoélautor M.Pluzyczka).

Stowniki skrotow 1 skréotowcéw rosyjskich. ,Jezyki Specjalistyczne.
Kulturowy i leksykograficzny obraz jezykow specjalistycznych”. KJS.
Warszawa 2008, t. 8, s. 160-167.

Skrotowee w rosyjskim i polskim technolekcie business communica-
tion. ,,Przeglad Glottodydaktyczny”, Warszawa 2008, t. 25, s.15-33.

ObyueHue cneyuanbHbIM A3bIKAM 6 NOAbCKUX 8y3ax (Ha npumepe
pycckozo asvika denogozo obweHus). ,Linguodidactica”. Bialystok
2008, z. X11, s. 75-80 (wspoétautor L. Karpinski).

Skroty graficzne we wspélczesnym jezyku bialoruskim. ,Acta
Albaruthenica”. Katedra Bialorutenistyki UW. Warszawa 2008, t. 8, s.
231-249.

Ab6bpesuamypbt 8 COBpeMeHHbIX MexHo eKmax (Ha npumepe pycckozo
a3vika 0enosozo obweHnus). ,Yenosek. CozHanue. KoMMyHUKanus.
WNaTepuer”. Hayunwiii pegaktop Jloogmuia IllumneneBuu. Baprmasa
2008, s. 702-710.

Abrewiacja jako pochodna tekstéw specjalistycznych. Skrétowce
morfologiczne. ,Jezyki Specjalistyczne. Wyraz — Tekst — Interpretacja”.
KJS. Warszawa 2009, t. 9, s. 98-118.

O blednej pisowni akroniméw. ,Komunikacja Specjalistyczna”. KJS.
Warszawa 20009, t. 1, s. 14-18.

Abb6pesuayus, ee xapakmep u Yca06us NOSAGAEHUSL 8 COBPEMEeHMHblil
PYCCKUX CneyuanvHsbix asvikax. ,Linguodidactica”, Bialystok 2009,
t. XIII, s. 201-222.

O pisowni konwencjonalnych skrétow graficznych we wspélczesnym je-
zyku polskim. ,Lingwistyka Stosowana”. Warszawa 20009, t. 1, s. 86-91.

Poav u mecmo caosapeil 8 obyueHuu nepesody CneyuanbHbIX MeKc-
moe mexHoaexma 0en08020 obuwenusn. ,Nauczanie jezyka rosyjskiego
studentow na kierunkach filologicznych i niefilologicznych”, Warszawa-
Lublin 20009, s. 161-165 (wspoétautor E.Karpinski).

Metaforyczne uzycie terminéw wojskowych w technolekcie business
communication w jezyku polskim i rosyjskim. ,Komunikacja Spec-
jalistyczna”, KJS, Warszawa 2010, t. 2, s. 53-61.

Typy skrétowcéw syntaktycznych we wspoélczesnych polskich 1
rosyjskich technolektach. ,Publikacja jubileuszowa III Lingwistyka
stosowana — jezyki specjalistyczne — dyskurs zawodowy”. KJS.
Warszawa 2010, s. 204-231.

Poabv u mecmo abbpesuamyp 6 CO8PEMEHHbIX CNeUUANAbHbIX A3bIKAX
(Ha npumepe pycckoz0 a3bika deno8o2o obweHus). ,Wschod-Zachod w
dialogu miedzykulturowym”, Stupsk 2010, s. 120-126.

Poavb u mecmo abbpesuamyp 6 pYccKkoM CneyuaibHOM 3blke UHPOP-
mamuxku, ,Studia Wschodnioslowianskie”, Uniwersytet w Bialym-
stoku, Bialystok 2010, t. 10, s. 191-208.
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125.

126.

127.

128.

129.

130.

131.

Cocmae abbpesuamypHoil seKkcuKu ¢ MOUKU 3peHus 2eHesuca (Ha
npumepe NoALCKUX U PYCCKUX CneyuanvHuix 13vikos). ,Komunikacja
Specjalistyczna”. Od terminologii do leksykografii”, Warszawa 2011,
t. 4, ss.562.s.13-25.

W kwestii idealnego stownika skrétow i skrotowcow. ,Komunikacja
Specjalistyczna. Od terminologii do leksykografii”, Warszawa 2011, t. 4,
S. 35-52 (wspoétautor P. Michalowski).

dynKyuu npedaoza «no» 6 puduUecKux U HOPMAMUBHBIX MEKCMAax
U e2o noavckue skgusateHmol, [w:] ,Linguodidactica”, Bialystok 2011,
t. XV, s. 229-241, (wspdlautor K.Marcinkowska)

O metodyce ttumaczenia skrétéow graficznych (na przykladzie jezykow
polskiego i rosyjskiego). ,Edukacja dla przyszloéci”. Wyzsza Szkola
Finansb6w i Zarzadzania w Bialymstoku, t. VII, Bialystok 2010, s. 147-158.

Obyuenue cneyuanvHvimM a3blkam Ha @Paxyavmeme npuxaadHoll
Aaunesucmuku Bapwasckozo ynusepcumema. ,Edukacja dla przy-
szlo$ci”. Wyzsza Szkola Finanséw i Zarzadzania w Bialymstoku, t. VIII,
Bialystok 2010, s. 59-74.

Istota, miejsce, rola i znaczenie jezykow specjalistycznych we wspot-
czesnym globalnym Swiecie. ,Spoteczenstwo i Edukacja”, Legnica 2011,
nr 2, s. 217-229.

O cmpameauu nucmenHo20 nepesoda abbpesuamyp, [w:] ,,Komuni-
kacja Specjalistyczna”, Tom 5 r. 2012, str. 76-85.

HosvluieHue kawecmea nepegodHbLX CNeYUANbHBIX CA08apell U 2apMo-
Husayus mepmuHono2ull (Ha Mmamepuane mexHoneKMA 0eA08020
obwenus), ,Czlowiek. Swiadomoéé. Komunikacja. Internet.”, str. 640-
644, Instytut Rusycystyki UW, r. 2012, s. 640-644, (wspoélautorzy
L. Karpinski, P. Michalowski)

TepmuHosedueckue uccaedosanus 6 Bapwasckom yHusepcumeme,
»Borpocel TepmuHoBemenns’, Moskiewski Instytut Humanistyczno-
Pedagogiczny, Departament O$wiaty m.Moskwy, r. 2012, str. 35-42,
(wspbétautorzy L. Karpinski, P. Michalowski).

Rosyjsko-polski stownik skréotéow graficznych i akroniméw, [w:] ,Ko-
munikacja Specjalistyczna”, tom 6/2013, IKLA UW, Warszawa, str.
223-230.

Recenzje:

132.

133.

134.

Blicharski M. Zlozenia rzeczownikowe wspblczesnego jezyka rosyj-
skiego. "Zeszyty Naukowe WSP w Opolu". Seria B. Studia monogra-

ficzne nr 39. Opole 1973, ss. 217. "Slavia Orientalis". PAN, Warszawa

1976, XXV, 1r 1, s. 106-110.

Cyuacnas Genapyckas moea. ITeimanHni kyavmypsl moewvt. "Hasyxa
1 maxnika". Miuck 1973, ss. 192. "Slavia Orientalis". PAN, Warszawa
1977, XXVI, nr 2,s. 239-243.

Pswenuyes KJI. CaoscHble €108a U ux KOMNOHEHMbL 8 COBPEMEHHOM PYC-
ckom s3vike. YuebHoe nocobue. Hzdameavcmeo Cesepro-OcemuHckoz2o
2ocydapcmeento20 yHuesepcumema. OpoxcoHukudse 1976, ss. 285. "Slavia
Orientalis". PAN. Warszawa 1978, XXVII, nr 1, s. 131-135.
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142.

143.

144.

145.

146.

147.

148.

®edsnuna H.A. Yoapenue 8 cogpemeHHOM pycckom asvike. Mockea:
"Pycckuil a23vik" 1976, ss. 304. "Jezyk Rosyjski", XXXI, Warszawa 1978,
nr 2, s. 93-94.

TI'opbauesuu K.C. Hopmbl cO8pemeHHO20 PYCCKO20 AUMepamypHo20
sa3vika. Iocobue daa yuumeneil. ,IIpoceewenue”. Mockea 1978, ss. 249.
sJezyk Rosyjski”, XXXIII, Warszawa 1980, nr 3, s. 183-184.

Bosx I1.C. ObyueHue uHOCMpaHues pycckomy nNoo08UNCHOMY YOa-peHuo.
"Buwja wxoaa". Kues 1979, ss. 85. "Przeglad Rusycystyczny". PWN.
Warszawa-L6dz 1981, IV, z. 2, s. 103-105.

Chwatow S., Hajczuk R. ,Russkij jazyk w biznesie”. WSiP. Warszawa
2000, ss. 336. ,Linguodidactica”. Bialystok 2000, z. IV, s. 228-234.

Fast L., Zwolinska M. Pycckuil s3vik 8 denoeoil cpede - dla $rednio-
zaawansowanych. Wyd. Poltext. Warszawa 2002, ss. 255. ,,Jezyki obce
w szkole”. Warszawa 2002, nr 5, s. 171-174 (wspolautor R.Pancewicz).

Hajczuk R. Kyasmypa peuegozo obweHus (k sonpocy obyuerus). Trans
Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie. Bialystok 2002, ss. 179,
sLinguodidactica”. Bialystok 2002, t. VI, s. 279-281; réwniez w: ,Jezyki
obce w szkole”. Warszawa 2003, nr 2, s. 167-168.

Hajczuk R. ITocobue no pycckomy peuesomy amukemy. Trans Humana
Wydawnictwo Uniwersyteckie. Bialystok 2002, ss. 299, ,Linguo-
didactica”. Bialystok 2002, t. VI, s. 275-277; réwniez w: ,Jezyki obce
w szkole”. Warszawa 2003, nr 3, s. 189-190.

Bluszkowski J. Stereotypy narodowe w Swiadomosci Polakéw. Studium
socjologiczno-politologiczne. Dom Wydawniczy ELIPSA. Warszawa
2003, ss. 317. ,Zeszyty Naukowe KGS SGH”. Warszawa 2004, z. 15, .
284-290.

Wiadystaw Figarski. ,Proces glottodydaktyczny w szkole”. Wyd. Uni-
wersytetu Warszawskiego. Warszawa 2003, ss. 215. ,Linguodidac-tica”.
Bialystok 2004, t. VIII, s. 313-319 (wspoélautorzy: R.Hajczuk,
M.Phuzyczka).

Grucza S. Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specjalistycz-nego.
KJS UW. Warszawa 2004, ss. 220. ,Linguodidactica”. Bialystok 20035, t.
IX, s. 263-272 (wspoétautor R.Hajczuk).

Komunikacja 1 kultura biznesu w Europie. Zagadnienia wybrane, pod
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ROZPRAWY — ARTYKULY — PRZYCZYNKI 6 - 2013

STANISEAW SZADYKO
Uniwersytet Warszawski — Instytut Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej

ROSYJSKO-POLSKI SLOWNIK SKROTOW
GRAFICZNYCH I AKRONIMOW

~Potrzeba przekazywania maksimum informacji za pomocg mini-
malnej liczby znakow (przy znacznym zmniejszeniu objetosci tekstu i jedno-
czesnym zachowaniu formy przekazu), ktéra umozliwia szybka percepcje
zawartej w nim tre$ci, zmusza do stosowania kompresji Srodkéw
leksykalno-syntaktycznych oraz umiejetnego kondensowania informacji.
Kompresja tekstowa, jako forma udoskonalenia przekladu, odgrywa coraz
wazniejsza role w procesie przekazywania i rozpowszechniania wiedzy
specjalistycznej” [Sitkowski 2010: 139].

Obecne procesy globalizacyjne wymagaja od uzytkownikow jezyka,
szczegoblnie za$ technolektow, coraz szerszego otwarcia sie na $wiat i postu-
giwania sie akronimowymi konstrukcjami znajdujacymi sie w powszechnym
Swiatowym obiegu.

Dotychczasowy dorobek w zakresie opracowywania i wydawania stow-
nikéw skrotow graficznych i skrotowcow leksykalnych liczy ponad 1.000
pozycji. Ich ilos¢ z kazdym rokiem zwieksza sie. Tylko w Rosji w latach
2000-2010 zostalo wydanych ponad 120 nowych slownikéw abrewiatur
roznych mutacji jezykowych, najwmgcej jednak jest prac leksykograflcznych
posw1qconych angielsko-rosyjskim i rosyjsko- anglelsklm niemiecko-rosyjs-
kim i rosyjsko-niemieckim, francusko-rosyjskim i rosyjsko-francuskim,
hiszpansko-rosyjskim i rosyjsko-hiszpanskim akronimom z nastepujacych
dziedzin: informatyki, internetu, techniki obliczeniowej i programowania,
biznesu i handlu, ekonomiki i gospodarki, finanséw, bankowosci, gield,
medycyny, transportu, architektury i budownictwa, nauki i techniki, nazw
organizacji krajowych i miedzynarodowych, zwigzkow zawodowych, fundu-
szy emerytalnych, inwestycyjnych i ubezpieczeniowych [Szadyko 2008:
160-167] i in. Tak wiec skrétowce te zwigzane s3 z réznymi jezykami
specjalistycznymi. Pomimo Ze stowniki akroniméw powstaja ustawicznie,
ani ich liczba, ani jako$¢ nie sa zadawalajace. Koniecznoécia staje sie wiec
stworzenie idealnego modelu przedmiotowego stownika skrotow graficz-
nych i skrotowcow leksykalnych, ktory moglby by¢ wykorzystywany przy
konstruowaniu nowych slownikoéw akronimoéw. Tak wiec stworzenie ideal-
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nego modelu slownika abrewiatur stanowi jedno z najwazniejszych zadan
wspolczesnej leksykografii terminologicznej [Michalowski, Szadyko 2011:
45-52].

O zalewie akronimowym $wiadczy najwiekszy jak dotychczas na rynku
wydawniczym slownik wspotczesnych skrotowcoéw amerykanskich, liczacy
ponad 500.000 akroniméw, polakronimoéw, skrotow graficznych i skrotow-
cow pt. ,Acronyms, initialisms and abbreviation dictionary” autorstwa
E.T.Crowley a i H.E.Shepparda [Crowley, Sheppard 1998]. Ci sami auto-
rzy odnotowuja ponad 90.000 skrétowcow pochodzenia obcego, ktore
funkcjonujg we wspoblczesnym jezyku angielskim odmiany amerykanskiej
[Crowley, Sheppard 1985]. Na szczeg6lng uwage zastuguje, wydany w 2006
roku, ,Wielki stownik skrétéow i skrétowcow”, zawierajacy pond 74.000
abrewiatur wspolczesnego jezyka polskiego [Miildner Nieckowski 2006],
ktory prezentuje ponad 130.000 artykuléw hastowych. Stownik ten fiksuje
skroty wystepujace w tekstach polskich, pochodzace z blisko 50 jezykow,
a dotyczace nastepujacych dziedzin specjalistycznych — ekonomii, marke-
tingu, komunikacji, psychologii, polityki i prawa, techniki, informatyki,
elektroniki, fizyki, chemii, biologii, medycyny itd. Stlownik 6w zawiera row-
niez akronimy obowigzujace w Unii Europejskiej, skroty potoczne, funkcjo-
nujgce we wspoélczesnym jezyku oraz powszechnie uzywane w Internecie.
Takze nalezy wspomnie¢ o wydanym w 2005 roku ,Angielsko-polskim
stowniku skrétéw biznesu miedzynarodowego” [Kapusta, Chowaniec
2005] liczacym ponad 45.000 akroniméw z nastepujacych dziedzin: trans-
portu morskiego, lotniczego, kolejowego i drogowego, cta, handlu zagra-
nicznego, makroekonomii, marketingu, reklamy, spedycji, logistyki, prawa,
finansow, ubezpieczen, zarzadzania, Unii Europejskiej oraz organizacji mie-
dzynarodowych i in. Oczywiscie zrodla leksykograficzne uwzgledniaja nie
wszystkie skrotowce wystepujace w danym jezyku. Autorzy dokonujg selek-
¢ji i wyboru akronimoéow wedlug okre$lonych przez siebie kryteriow i zasad.
Dlatego tez do dnia dzisiejszego nie powstal zaden stownik, ktory zawieral-
by wszystkie abrewiatury wspolczesnego rosyjskiego (czy tez angielskiego
lub innego) jezyka i jego jezykdéw specjalistycznych. O wazno$ci i znaczeniu
skrétoweow we wspoélczesnych jezykach, a szczegblnie w ich technolektach,
moze takze dobitnie $wiadczy¢ pojawiajaca sie na rynku wydawniczym
i w internecie duza ilo$¢ stlownikéw akronimoéw, za§ witryna Acronym
Finder, na dzien dzisiejszy odnotowata ponad 4.500.000 réznych typow
funkcjonalnych abrewiatur, natomiast w zasobie terminologicznym angiels-
kiego jezyka specjalistycznego informatyki akronimy stanowia ponad 30%
calej leksyki.

Istniejgca za$§ juz kilka lat witryna internetowa www.sokr.ru
odnotowuje ponad 150.000 skrétowcow na analizowanym gruncie jezy-
kowym. Jest to jak dotychczas najwiekszy ogdlnodostepny zbidr opubli-
kowanych skrotow graficznych i skrotowcow leksykalnych wspolezesnego
jezyka rosyjskiego i jego jezykdéw specjalistycznych. Jego objeto$c stale sie
zwieksza.

Po przeanalizowaniu wydanych dotychczas slownikéw rosyjskich
skrotow graficz-nych i skrotoweow leksykalnych nasuwa sie nastepujaca
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konstatacja, ze nie sa to sensu stricte stowniki, lecz listy, rejestry, spisy,
wykazy, zbiory, zestawy ww. jednostek jezykowych. Swiadezy o tym brak w
nich jakiejkolwiek informacji terminograficznej dotyczacej mikro-struktury,
tj. rozbudowy jego czesci hastowe;.

W $wietle powyzszych faktow i w celu wypelienia luki rynkowej
stworzytem ,Rosyjsko-polski stownik skrotéw graficznych i akroniméw”.
Ta praca leksykograficzna liczy okolo 400 stron, zawiera ponad 15.000
jednostek hastlowych i przeznaczona jest glownie dla thumaczyo4.

Material empiryczny zostal wyekscerpowany z nastepujacych zrodet,
tj. tekstdw spec-jalistycznych zwigzanych z nastepujaca problematyka
fachowa: administracja, aerodynamika, akustyka, alkoholizm, anatomia, ar-
chitektura, archiwistyka, astronomia, astrofizyka, automatyka, bakterio-
logia, bankowos$¢, bezpieczenstwo i higiena pracy, bibliotekarstwo, biblio-
grafia, biochemia, biofizyka, biologia, biometria, botanika, budownictwo,
budowa maszyn, chemia, chlodnictwo, clo, cybernetyka, demografia, dyplo-
macja, edukacja, ekologia, ekonomia, elektryczno$¢, elektrochemia, elektro-
nika, elektromedycyna, elektroenergetyka, elektrotechnika, ergonomia,
farby i barwniki, filatelistyka, film, filozofia, finanse, fizyka, fotografia, gaz,
genetyka, geochemia, geodezja, geofizyka, geografia, geologia, gielda, gos-
podarka, goérnictwo, handel, historia, hodowla, hotelarstwo, hutnictwo,
hydraulika, hydrogeologia, hydrologia, hydromechanika, informatyka,
informacja, inspekcja, inzynieria ladowa, inzynieria sanitarna, inzynieria
wodna, jednostki miary, jezykoznawstwo, kinematografia, klasyfikacja,
klimat, kolej, konsultacje, kontrola, kooperacja, kosmos, kotly parowe,
kredyt, krystalografia, ksiegowo$¢, kultura, kynologia, laboratoria, les-
nictwo, literatura, logika, lotnictwo, lacznos¢, malarstwo, marketing, maszyny
budowlane, matematyka, materialy wybuchowe, meblarstwo, mechanika,
mechanika plynéw, medycyna, melioracja, metaloznawstwo, meteorologia,
metrologia, migracja, mikrobiologia, mineralogia, morze, motoryzacja, muzeal-
nictwo, muzyka, narkotyki, nauka, nawigacja, normalizacja, nukleonika,
obrabiarki, obrobka drewna, obrébka plastyczna, obrbobka skrawaniem,
obserwatorium, obuwie, odlewnictwo, okrety, okulistyka, optyka, organizacje,
organizacja pracy, parlamentaryzm, patenty, planowanie, przemysl cera-
miczny, paleontologia, paliwa, podatek, pokéj, poligrafia, polityka,
pozarnictwo, prasa, prawo, produkcja, przedsiebiorczosé, przemyst che-
miczny, przemyst farmaceutyczny, przemyst gumowy, przemyst okretowy,
przemysl papierniczy, przemyst wilokien chemicznych, przetworstwo,
psychologia, psychiatria, radiologia, radiolokacja, radiotechnika, ratow-
nictwo, reklama, rekreacja, religia, rolnictwo, rybactwo, rybolowstwo,
samochodd, satelity, sejsmologia, silniki parowe i spalinowe, socjologia,
spawalnictwo, sport, spoéldzielczo$¢, statystyka, sztuka, teatr, technika

104 Oczywiscie dana praca leksykograficzna moze byé przydatna w akademickim procesie
glottodydaktycznym na kierunkach lingwistyki stosowanej, na wszystkich wydziatach i kie-
runkach filologii rosyjskiej, a takze na specjalistycznych kursach jezyka rosyjskiego.
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o$wietleniowa, smary, technika jadrowa, technika pomiarowa, technika ra-
kietowa, technika wojskowa, teleelektryka, telekomunikacja, terminologia,
tlumaczenie, transport, turystyka, telewizja, tworzywa sztuczne, ubezpie-
czenie, uzbrojenie, wiertnictwo, wlokiennictwo, wojskowo$¢, wychowanie,
wydawnictwo, wystawa, wytrzymato$¢ materialow, wywiad, zabytki, zaopat-
rzenie, zarzadzenie, zoologia, zootechnika, zargon, zegluga, zywienie i in.

Biorac pod uwage specjalizacje tekstow fachowych przytlaczajaca

wiekszo$¢ akroniméw (ponad 90%) nalezy do jednego z czterech jezykéow
specjalistycznych:

1.

Do techniczno-naukowego jezyka specjalistycznego, tj. do techno-
lektu, ktory obejmuje wszystkie obszary rzeczywisto$ci, zwigzane z
naszym rozwojem techniczno-naukowym. Do danego jezyka
specjalistycznego nalezy okoto 44% wszystkich skrotow graficznych
i akroniméw, zgromadzonych w stowniku, np.:

ABC /a-63-"3¢/ (aHTHOIOKMPOBOYHASI TOpMO3Hast cuctema) — sam. ABS (uktad

przeciwblokujacy hamulcow)™®;

ABY /ad'y/ (aBToMaTH4eckoe OIIOKUpYIOIee YCTPOUCTBO) — aut. automatyczne

urzadzenie blokujace / ryglujace;

AB /a-B"/ (aBapuiiHblii Beikitouarens) — el. wylacznik automatyczny;

AB/I /a-B3-1"3/ (aBapuiiHoe BbikIfoueHue aBurateis) — el. awaryjne wylaczenie

silnika;

ABP /a-63-"9p/ (aBuanuonHas 6amutucMTHueckas pakera) — Woj. LRB (lotnicza

rakieta balistyczna);

BAK /6ak/ (bounbiioii aapOHHbIH KOJUIAHIEp — YCKOPUMENDb 3apInCEHHBIX

yacmuy na écmpeunvix nyuxax) —tech. LHC (Wielki Zderzacz Hadronow);

BII /63-n'"3/ (6nok muranus) — el. zasilacz sieciowy;

BCY /B3-3¢-'y/ (BcriomorarensHas CHoBast yctaHoBka) — lotn. wspomagajace

urzadzenie zasilajace;

HUC /u-"3¢/ (ummynbemubiii cuéryank) — tech. licznik impulséw i in.

Nalezy szczegblnie zaakcentowaé fakt, iz do danej kategorii skro-

towcow naleza terminy, ktore reprezentuja az 110 dziedzin techniczno-
naukowych. Najliczniejsza jednak grupe stanowia abrewiatury dotyczace
informatyki, np.:

ABJI /a-63-1"3/ (aBTOMaTU3upoBaHHas 6a3a qanueix) — inf. ZBD
(zautomatyzowana baza danych);

ABJI /a-63-1"3/ (agmunucTparop 6a3sl nanusix) — inf. DBA (administrator
bazy danych);

HUC /m-"3¢/ (uaTerpansHas cxema) — inf. IC (uklad scalony);

HUC /u-"3¢/ (napopmanmonHas cetb) — inf. sie¢ informacyjna;

HUC /u-"3¢/ (nadpopmanmonnas cucrema) — inf. system informacyjny;

HUC /u-3¢/ (nadpopmarnmonnas cayx6a)  — inf. IS (Stuzba Informacyjna);
HIOJ /3u-m3-0-1"3/ (HannownansHelii eHTp 06paboTku nanubix) — inf. NDPF
(Narodowe Centrum Przetwarzania Danych);

105 \szystkie przyktady sa przytaczane w takiej postaci jaka zostala zafiksowana w naszym
stowniku.
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CBT /3¢-B3>-1'9/ (cpezacTBa BerunciuTeapHOM Texuuku) — inf. srodki techniki
obliczeniowej i in.

2. Do jezyka specjalistycznego business communication, tj. do techno-
lektu, obejmujacego finanse, bankowos$¢ i gieldy; prawne otoczenie
biznesu; komunikacje marketingowa reklame i public relations; inte-
gracje europejska i Unie Europejsky; miedzykulturowe komuniko-
wanie w biznesie; negocjacje handlowe i rozwigzywanie konfliktow,
a takze pisemng komunikacje w biznesie. Do danego technolektu
nalezy okolo 30% wszyst-kich skrotéw graficznych i akronimow,
zgromadzonych w stowniku, np.:

ABP /a-63-"3p/ (Apabckuii 6ank pasputusi) — bank. ADB (Arabski Bank
Rozwoju);

ABP /a-63-"3p/ (Accouunanus 6ankos Poccu) — bank. SBR (Stowarzyszenie
Bankow Rosji);

BII /63-n"3/ (bup:xeBas manara) — gield. 1zba Gietdowa;

BCC /B3-3¢-"3¢) (Beepoccuiickuii coro3 crpaxoBuukos) — ubezp. ARUI
(Ogolnorosyjski Zwigzek Ubezpieczycieli);

KUK /xuk/ (KOHCOPIIMYM MHOCTPaHHBIX KoMIanuii) — ekon. konsorcjum spotek
Zagranicznych;

KUKB /xn-ka-6"3/ (KoMmMmepueckuii HHBECTHIIMOHHO-KPEIUTHBIN GaHk) — bank.
Komercyjny Bank Inwestycyjno-Kredytowy;

MKHI /am-ka-'a/ (MexayHapoaHas KHIKHas sipmapka) — mark. MTK
(Miedzynarodowe Targi Ksigzki);

HJC /3u-13-"3¢/ (Hayor Ha 100aBaeHHyI0 crouMocTh) — podat. VAT (podatek
od wartosci dodanej);

HADJI /31-13-3¢-"341/ (Hasor Ha 70X0/bl Gpusnyeckux jui) — podat. PIT
(podatek dochodowy od oséb fizycznych);

HJLL /3u-m3-1u'3/ (HaumonanwHerit geno3utHsiii entp) — fin. NDC (Narodowe
Centrum Depozytéw)

H.1.1.6. (HOMUHAIBHBIH JepiKaTeb IeHHbIX Oymar) — giefd. nominalny
posiadacz papieréw wartosciowych;

HIOJI /3H-13-3¢-"341/ (Hayor Ha J0X0/bI opuandeckux jui) — podat. CIT
(podatek dochodowy od 0s6b prawnych);

CY /ae-"y/ (cuctema ynpaBJieHuHs) — ekon. system zarzadzania i in.

3. Do medycznego jezyka specjalistycznego, tj. do technolektu, ktory
obejmuje wszystkie obszary naszej rzeczywisto$ci, zwigzane z
profilaktyka, ochrona zdrowia i opiekga zdro-wotna. Do danego
jezyka specjalistycznego nalezy okolo 10% wszystkich zgromadzo-
nych w stowniku skrétoweow, np.:

ABK /a-03-k'a/ (anmnoduibHas 6yipoHHas KynbTypa) — med. kwasochtonna
hodowla Bulionowa;

KKB /x3-ka-6"3/ (xémuno-kamenHas 6ose3nb) — med. kamica zotciowa;
KUK /xnk/ (ko3 dunuent ucnons3oBanus kuciaopoaa) — med. wspotczynnik
wykorzystania tlenu;

KHII /xun/ (KucnopoJHo-u30aupyromuii mpudop) — med. przyrzad tlenowo-
izolujacy;
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KII /xa-n"3/ (xucnopoanas mangatka) — med. namiot tlenowy;

KII /xa-n"3/ (xucnopoausiii mpubop)  — med. aparat tlenowy;

MKO /3m-ka-"o/ (MexayHapoaHOe Kapauoaornueckoe oomectso) — med. 1ISC
(Migdzynarodowe Towarzystwo Kardiologiczne);

MO/ /mon/ (MuHyTHBIA 00bEM Jbixanus) — med. minutowa objetosé
oddechowa;

MOMUM /mo'um/ (MexayHapoaHast OpraHU3aIust 1Jisl NCCIIeJOBAHHS TOJIOBHOTO
mosra) — med. IBRO (Migdzynarodowa Organizacja Badania Mozgu);

HIX /»>u-m3-x"a/ (Hayunsiii nentp xupyprun um H.H.Byprenko) — med.
Centrum Naukowe Chirurgii im. N.N.Burdenko;

I /m3-a'3/ (mynecoBoe maBienne) — med. cisnienie tetnicze (tetna);

ICO /m3-3¢-'o/ (yHKT cannTapHO# 06paboTkm) — med. punkt zabiegow
sanitarnych;

ICC /m3-3¢-"3¢/ (MpOTHBOCTONOHYHAS CBIBOPOTKA) — Med. surowica
przeciwtezcowa;

C3Y /¢'vy/ (CanutapHO-3MHAEMUAOTIOTHYECKOE yiipaBienue) — med. zarzad
sanitarno-epidemiologiczny i in.

4. Do prawnego jezyka specjalistycznego nalezy najmniejsza grupa
skrotoweow, liczaca zaledwie okolo 6%, np.:

BC P® (B3-'3¢ 3p-"2¢) (Bepxousiii cya Poccuiickoit @eneparuu) — praw. SN
FR (Sad Najwyzszy Federacji Rosyjskiej);

HUMII /m-3m-n"3/ (MHCTUTYT Mk ayHapoaHoro mpasa) — praw. IPM (Instytut
Prawa Miedzynarodowego);

MKIO /3m-ka-"10/ (MexnyHapogHas KoMuccus opuctoB) — praw. 1CJ
(Miedzynarodowa Komisja Prawnikow);

MO3M /mo3m/ (MexnyHapoHasi OpraHu3alys 3aKOHOAATEIbHON MeTpo-
norun) — praw. OIML (Miedzynarodowa Organizacja Metrologii Prawnej);
HIIITHU /3u-13-1m3-"n/ (HarmoHanbHbIH HEHTP MpaBoBOi HHGOpMAIHK) — Praw.
Narodowe Centrum Informacji Prawnej;

OTI'3 /0-r3-3"'3/ (OCHOBBI IPaXKAaHCKOTO 3aKOHOIATEIbCTBA) — Praw. podstawy
prawa Cywilnego;

CII /a3c-n"3/ (cobpaHue moctaHOBIeHUH)  — praw. zbior uchwat;

CY /ac-'y/ (Cobpanue y3akOHEHHIA) — praw. zbidr rozporzadzef;

CY /3c-'y/ (cnenctBenHoe ympasnenne) — — praw. zarzad sledczy;

YUK /y'ux/ (YronoBHO-HCTIOTHUTENbHBIH Komeke) — praw. KKW, kkw. (kodeks
karny wykonawczy);

YUH /y'wn/ (YupasieHue UCIIOJHSHUS Haka3aHuil) — praw. Zarzad do spraw
Wykonania Kar i in.

Opracowany przeze mnie ,Rosyjsko-polski stownik skrétéow graficz-
nych i akronimoéw”°¢ nie tylko w sposob adekwatny i obiektywny prezen-
tuje dang kategorie leksyki lecz, co jest znacznie istotniejsze, moze on

106y publikacji zostata zaprezentowana praca leksykograficzna pod ww. tytutem, ktorej opra-

cowanie autor zakonczyt i jej tekst ztozyt do druku. Dany stownik liczy okoto 400 stron i zawie-
ra ponad 15.000 jednostek hastowych, tj. fiksuje tyle akronimoéw rosyjskich, podajac ekwiwa-
lenty polskie. Dana publikacja leksykograficzna zawiera najbardziej aktualny materiat jezykowy.
Jej adresatami sa przede wszystkim thumacze tekstow specjalistycznych
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zaspokoi¢ potrzeby i oczekiwania adresatoéw i przyszlych uzytkownikow.
Podstawowg jednostka danej pracy leksykograficznej jest artykul hastowy
(hasto), na ktéry sktada sie okres§lony uklad danych terminograficznych.
Mikrostruktura stownika zawiera nastepujgca informacje terminograficzna:

- skrétowiec tytulowy;

- wladciwosci wymowy abrewiatury;

- akcentuacje akronimu;

- warianty wymowy, odmiany i rodzaju abrewiatury;

- kwalifikator stylistyczny akronimu;

- rozszyfrowanie skrotowca, tj. wyjasnienie jego znaczenia;

- etymologie akronimu;

- charakterystyke normatywna abrewiatury i in.

Z powyzszego wynika, ze omawiany slownik w spos6b wlasciwy i zgod-
ny z kanonami zasad terminograficznych prezentuje jego mikrostrukture
(mikrokompozycje), tj. budowe jego czeSci hastowej. Jest ona konkretna
realizacja wszystkich regul terminograficznych, ktére stanowig podstawe
koncepcji danego stownika. Tak wiec mikrostruktura slownika sklada sie
z trzech podstawowych elementow:

a) prezentacji akronimu;
b) wyjasnienia znaczenia skrotowca;
¢) demonstracji jego funkcjonowania [S.Grucza 2001: 134].

Reasumujac powyzsze dochodzimy do nastepujacej konstatacji, ze
tworzenie slownikow skrotow graficznych i skrotoweoéw leksykalnych
wspolczesnych jezykow specjalistycznych jest dzi§ zadaniem pierwszopla-
nowym. Wazne jest jednak to, aby stowniki te odpowiadaly oczekiwaniom
i potrzebom ich uzytkownikéw, a takze aby w sposéb obiektywny i adekwat-
ny prezentowaly one dang dziedzine wiedzy. Brakuje slownikow wielu
specjalnoSci, a te, ktore powstaja, czesto maja wiele wad, dyskwalifi-
kujacych ich przydatnosé na obecnym etapie rozwoju zaréwno leksykologii
terminograficznej, jak i opisywanych dziedzin wiedzy.
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2|22 NFORMAGE
®|/| EDYTORSKO-WYDAWNICZE

RODZAJE PUBLIKACJI

Redakcja przyjmuje do druku zamoéwione materialy oraz nadestane

artykuly, ktore wpisujg sie w tematyke poszczegélnych tomoéw. Jezyki artykulow:
polski, angielski, niemiecki, rosyjski (wyjatek stanowia tomy 5-7). Materialy beda
publikowane w nastepujacych dziatach:

1.

Rozprawy naukowe, artykuly i przyczynki — zagadnienia aplikatywne
stanowia zbiory wczesniej niepublikowanych prac, zatwierdzonych do druku
przez Rade Redakcyjna. Objetos¢ tekstu nie powinna przekracza¢ 16 stron
standardowych. Prace o wiekszej objeto$ci wymagaja uzgodnienia z Redakeja.
Sprawozdania — zapowiedzi — komunikaty — zawiera relacje z krajowych i za-
granicznych konferencji tematycznych oraz materialy dotyczace kolejnych kon-
ferencji, a takze informacje o planowanej i oferowanej wspdlpracy naukowo-
dydaktycznej oraz dziatalnoéci samorzadu studenckiego i kot naukowych.
Recenzje 1 wydawnictwa jest otwarty na opisy prac naukowych, skryptow,
pomocy dydaktycznych, stownikéw itd., zwiazanych tematycznie z jezykami
i komunikacja specjalistyczna. Objetos¢ recenzji nie powinna przekraczac 5
stron. Do pracy nalezy dolaczy¢ czytelny skan oktadki i strony tytutowej z infor-
macjami wydawniczymi.

Warsztaty i debiuty — ta cze$¢ przeznaczona jest na przedstawienie konkret-
nych problemoéw warsztatowo-dydaktycznych, opracowywanych na zajeciach ze
studentami z podkresSleniem ich kreatywnej roli w rozwigzaniu danego
zagadnienia. Wskazana rekomendacja prowadzjcego zajecia lub opiekuna
naukowego.

Sylwetki naukowe.

Varia.

TECHNICZNE PRZYGOTOWANIE TEKSTOW

Wszelkie potrzebne informacje podane sa na stronie: ks.uw.edu.pl
Przy artykutach wykonywanych we wspdlautorstwie Redakcja wymaga dostarczenia
razem z tekstem artykulu podpisanego ,,Oswiadczenia wspotautorow”.
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